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RESUMO

Essa tese foi produzida junto a linha de pesquisa em Educacdo e
Diversidade, Grupo de Pesquisa em Educacao Inclusiva e Necessidades
Educativas Especiais (GEINE), no Programa de Poés-Graduagcdo em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia e se propds a discutir os
conhecimentos necessarios a formagcdo e atuacdo de professores de
Educacéo Fisica, tendo como foco de discussdo o trato com o conhecimento
sobre Educacado Fisica Especial, numa perspectiva inclusiva, junto a
organizacado curricular dos cursos de Licenciatura em Educacgédo Fisica.
Buscou como objetivo geral conhecer, refletir e tecer criticas ao conhecimento
produzido na area de Educacdo Fisica Especial, na perspectiva inclusiva, e
ao modo como esse vem sendo abordado nos curriculos de formacao de
professores de Educacdo Fisica. Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa, tendo como caso empirico de analise os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Educacéao Fisica do Estado da Bahia. A pesquisa recorre a
um levantamento tedrico da producao cientifica recente, 2000 a 2010, da area
de Educacao Fisica Especial, através da analise dos artigos publicados em
trés periodicos da area, bem como a um levantamento das dissertagoes e
teses defendidas nesse mesmo periodo. E feita também a andlise dos
curriculos (projetos pedagogicos, programas e planos de cursos de
disciplinas na area em estudo) de onze cursos de Licenciatura em Educacéao
Fisica e entrevistas com sete professores/pesquisadores que atuam na area
de Educacéo Fisica Especial nessas IES baianas. A pesquisa identificou que
a producado cientifica recente na area e o trato com o conhecimento nos
curriculos de formacdo de professores enfatizam, como desafio, formar
professores para atuar numa perspectiva inclusiva, mas mantém-se
produzindo e tratando o conhecimento de modo a legitimar praticas
segregadas, o que recomendaria a formulacdo do desenvolvimento de
pesquisas e praticas no curriculo de formagédo que estimulem professores e
pesquisadores envolvidos com a area de Educacao Fisica Especial a
superarem as contradi¢coes e obstaculos identificados.

Palavras-chave: Educacao Fisica Especial; Curriculo e Formacao; Educacao
Inclusiva.



ABSTRACT

This thesis was produced along the line of research in Education and
Diversity, Research Group on Inclusive Education and Special Educational
Needs (GEIN), the Graduate Program in Education at the Federal University
of Bahia and offered to discuss the knowledge needed to training and
performance of physical education teachers, focusing on discussion dealing
with the knowledge of Physical Education Special, an inclusive perspective,
with the organization of curricula Degree in Physical Education. General
objective sought to meet, reflect and criticize knowledge produced in the area
of Special Education Physics in inclusive perspective, and how this has been
addressed in the curricula of teacher training in Physical Education. It is a
qualitative study, with the empirical case analysis of the curricula of Bachelor
in Physical Education of the State of Bahia. The research uses a theoretical
survey of recent scientific literature, from 2000 to 2010, in the area of Physical
Education Special, through the analysis of articles published in three journals,
as well as a collection of dissertations and theses in the same period. It also
made analysis of the curriculum (pedagogical projects, programs and plans
courses of subjects in the study area) of eleven courses in Physical Education
Degree and interviews with seven teachers / researchers working in the area
of Special Physical Education in these Institutions of Higher Education (HEI)
in Bahia. It found that recent scientific production in the area and dealing with
knowledge in the curricula of teacher stress as a challenge, to train teachers
to serve an inclusive perspective, but keep trying and producing knowledge in
order to legitimize practices segregated recommend that the formulation of
development research and practical training curriculum that encourage
teachers and researchers involved in the area of Physical Education Special
to overcome the contradictions and obstacles identified.

Keywords: Special Physical Education, Curriculum and Training, Inclusive
Education.



RESUMEN

Esta tesis fue producida a lo largo de la linea de investigacion en la educacion
y la diversidad, el grupo de investigacién en la educacién inclusiva y las
necesidades educativas especiales (GEIN), el programa graduado en la
educaciéon en la universidad federal de Bahia y ofrecida para discutir el
conocimiento necesitaron el entrenamiento y el funcionamiento de los
profesores de la educacion fisica, centrandose en la discusibn que se
ocupaba del conocimiento del Special de la educacion fisica, una perspectiva
inclusiva, con la organizacién de grado de los planes de estudios en la
educacion fisica. El objetivo general intentd resolver, reflejar y criticar el
conocimiento producido en el area de la fisica de la educacién especial en
perspectiva inclusiva, y cdmo esto se ha tratado en los planes de estudios de
la formacion del profesorado en la educacion fisica. Es un estudio cualitativo,
con el analisis de caso empirico de los planes de estudios del soltero en la
educacion fisica del estado de Bahia. La investigacién utiliza un examen
tedrico de la literatura cientifica reciente, a partir la 2000 a 2010, en el area
del Special de la educacion fisica, con el andlisis de los articulos publicados
en tres diarios, asi como una coleccidén de disertaciones y tesis en el mismo
periodo. También hizo el analisis del plan de estudios (los proyectos
pedagdgicos, programas y planean cursos de temas en el area de estudio) de
once cursos grado de la educacion fisica y de entrevistas con siete
profesores/investigadores que trabajaban en el area de la educacion fisica
especial en estas instituciones de una educacion mas alta (HEI) en Bahia.
Encontrdé que la produccién cientifica reciente en el area y el ocuparse de
conocimiento en los planes de estudios de la tensién del profesor como
desafio, para entrenar a profesores para servir una perspectiva inclusiva, sino
para guardar el intentar y el producir de conocimiento para legitimar las
practicas segregadas recomiendan que la formulacion de la investigacion del
desarrollo y del plan de estudios practico del entrenamiento que animan
profesores y a investigadores implico en el area del Special de la educacion
fisica para superar las contradicciones y los obstaculos identifico.

Palabras Clave: Educacién fisica especial; Plan de estudios vy
entrenamiento; Educacién inclusiva.
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TEMPO DE TRAVESSIA

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas ... Que ja tém a forma do nosso corpo ... E
esquecer os nossos caminhos que nos levam sempre
aos mesmos lugares ... E o tempo da travessia ...E se
nao ousarmos fazé-la ... Teremos ficado ... para
sempre ... A margem de nés mesmos... (Fernando
Pessoa)
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1 INTRODUCAO: TEMPO DE TRAVESSIA

A histéria desta pesquisa esta diretamente imbricada com a minha trajetéria
de vida pessoal, académica e profissional. As escolhas feitas ndo sao
neutras; estdo implicadas em opcdes por caminhos, objetos e matrizes
tedricas, bem como em experiéncias pessoais de estudante, professor e
pesquisador. Nao a experiéncia empirica diaria apenas, mas principalmente
as reflexdes que vamos fazendo individual e coletivamente, em decorréncia e
para desenvolver questdes que sdo colocadas a nossa frente, que nos
desafiam, que nos fazem abandonar caminhos, despir-nos das roupas
usadas, romper com 0s caminhos habituais e ousar realizar novas travessias,
aqui fazendo referéncias ao excerto de Fernando Pessoa que abre essa

introducéo.

Em muitos manuais de pesquisa, encontramos orientacdes quanto a escolha
de um tema, de um problema, de um objeto para a investigacao cientifica. O
que 0s manuais nao dizem, normalmente, € que os temas, objetos, questdes
de investigacdo ndo nascem dissociados das nossas vidas. Assim, esses
elementos essenciais a pesquisa ndao sao sé escolhidos, ou mesmo, eles nao
escolhem o pesquisador, como diriam alguns. Eles, muitas vezes, se
constituem e se delineiam a medida que nos formam; em meu caso, a medida
em que me formou professor e pesquisador. Autores como Mianyo (1994),
Bogdan e Biklen (1994), Chizzotti (2005) e Macedo (2010) exploraram essa
questdo e destacam como pesquisador e objeto estdo diretamente

implicados.

Assim, inicio a apresentacdo da pesquisa, do estudo e do conhecimento
produzido assumindo implicagbes com a construcdo do objeto. As
experiéncias que tive na formacdo inicial e continuada, bem como na
formacao a partir da pratica profissional, construiram o objeto a medida em

que, também, me formaram professor/pesquisador.
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Desta forma, apresento nesta secdo do trabalho a opcéao e justificativa da
escolha do tema da pesquisa, suas ancoragens académicas e cientificas,
minha inser¢do no estudo da tematica, bem como os elementos considerados
relevantes para sua realizacdo. Trata-se, portanto, de um estudo sobre a
producdo do conhecimento num campo especifico da Educacéo Fisica, a
Educacéao Fisica Especial, de como ela se integra ao curriculo de formacgao
de professores de Educacéo Fisica e do carater prospectivo que o tratamento
dado ao conhecimento produzido nessa area junto a formacado académica
oferece, em respostas as politicas e as praticas que apontam pela inclusdo
de pessoas com deficiéncia na escola regular e nas aulas de Educacgéao Fisica

Escolar.

Ao usarmos a expressao educacao inclusiva, de modo genérico, estamos nos
referindo as praticas educativas no ambito da escola regular, considerando a
presenca e o pertencimento integrado de pessoas com deficiéncia a turma,
em oposicdo as praticas de segregacdo e exclusdo tradicionalmente
realizadas no atendimento a pessoas com deficiéncia. A expressdo mais
utilizada, hoje em dia, na literatura e nas politicas e praticas educativas e
curriculares em relagdo a essas pessoas, € “pessoas com necessidades
educativas especiais”; no entanto, essa expressdo, a nosso ver, € um
conceito guarda-chuva, pois ela esconde sobre qual sujeito estamos falando,
bem como suas diferencas, despolitizando a nocao de deficiéncia. O termo
necessidades educativas especiais pode referir-se as pessoas com
deficiéncia, mas nao se restringe a elas. Ele pode designar também, segundo
0s proprios conceitos, pessoas com dificuldades de aprendizagens, em

situacdo de risco social, entre outros grupos.
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11 CONSTRUCAO DO OBJETO

A minha infancia simples, rica em experiéncias corporais da cultura ludica
infantil, o acesso a pratica esportiva durante a adolescéncia e juventude na
escola e fora dela, a ampliacdo do repertorio sécio-corporal como parte da
cultura que me formou em Irecé, cidade do interior do estado da Bahia, foram

significativos para as escolhas da minha vida académica e profissional.

Ao terminar, em 1995, o ensino médio, técnico em administracao, e ver fazer
sentido a ideia de cursar uma graduacgao, nao foi dificil a decisdo pelo curso
de Educacao Fisica. Nem dificil foi explicar para amigos e familiares essa
escolha, pois, por mais que pudesse ser contestada, ela refletia um pouco de
mim, da minha histéria. Assim, também sera facil entender a escolha que fiz
pelo objeto de que trata esta tese, por conhecerem um pouco mais de minha
trajetria académica e profissional, o que ndao exime, contudo, a escolha de

ser, novamente contestada.

Sair de Irecé para cursar Educagédo Fisica na Universidade Estadual da
Paraiba em, 1998, apds ter sido aprovado no teste de aptidao fisica e
vestibular, foi a mais dificil de todas as travessias, embora a vaga em uma
universidade publica fosse a maior conquista. Isso porque se tratava de uma
travessia que ainda ndo podia fazer sozinho, embora me sentisse euférico em
fazé-la. De uma familia de pais agricultores, eu era o ultimo dos seis filhos
vivendo o entusiasmo do acesso ao ensino superior e a preocupacao com as
condigdes de sobrevivéncia material em uma outra cidade, mesmo sendo
para cursar uma universidade publica. Diante dessa travessia, aprendi
importantes nocbes que sdo caras a educagdo: auto-organizacgao,
cooperagao, incentivo a autonomia e independéncia, responsabilidade,
julgamento e valores, aprendidos ao ver meus pais e irmaos reunidos, que
nao tiveram a mesma oportunidade, para decidir pelo apoio aos meus
estudos, com todo o sacrificio que isso pudesse levar, pelo tempo que fosse

necessario.
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Entro para o Curso de Educacdo Fisica na UEPB convicto de que, quatro
anos depois, retornaria a Irecé como professor de Educacdo Fisica,
sobretudo para me reencontrar com o que ali tinha me motivado, o trabalho
com o esporte nas aulas de Educacdo Fisica das escolas da regido, nao

sabendo eu que a travessia me levaria a outros caminhos.

Durante o primeiro ano do curso, aproximei - me de uma Educacéo Fisica
desconhecida, e isso foi revelador de outros interesses, de outros horizontes.
Naquele ano, acirrava-se o debate na area em torno das discussées sobre a
elaboracdo de novas diretrizes curriculares para a formacao em Educacao
Fisica e a criacao de um conselho profissional na area. Passava a conhecer
uma Educacado Fisica envolvida ndo apenas com a formacao técnica, mas
num intenso debate académico e politico. Ao fim do primeiro ano do curso,
movido muito mais por ficar proximo da familia, retornando ao estado da
Bahia, decido transferir - me do Curso de Educacao Fisica da UEPB para a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

A mudanca néo foi apenas de uma cidade e curso para outro; a principio era,
mas ela revelou-se em uma mudanca paradigmatica de formacgédo. Hoje,
olhando para a experiéncia de um ano de formacao em Educacgéo Fisica na
UEPB e outros trés e meio na UEFS, consigo dimensionar o que o curriculo
faz com as pessoas e porque esse € um tema tao precioso para o0s
estudiosos do curriculo. Fica, nessa analise, explicita sua importancia como
expressdo de uma intencionalidade do projeto de formacdo, de uma nova
geracao, nesse caso de uma nova geracao de professores de Educacao
Fisica.

Estaria ai um primeiro indicio que apontaria para a razdo pela escolha na
pesquisa por estudar curriculos de formagdo em Educacdo Fisica,
visualizando identificar em que medida existe nesses projetos de formacao
uma preocupacao com a formacado de uma nova geragao de professores que
deem resposta as interrogacdes feitas pelo reconhecimento da presenca da
diferenca na sala de aula, marcada, sobretudo, pelo acesso de pessoas com
deficiéncia a escolar regular e as aulas de Educacao Fisica. Provavelmente
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sim, mas ao longo do ano de 1999, quando (re) inicio o curso de Educacao
Fisica na UEFS e a sua conclusdo no ano de 2003, muitos encontros
aconteceram com essa teméatica, mediados por estagios curriculares nao-
obrigatérios, atividades de ensino, pesquisa e extensdo que vao ser
reveladoras de outros indicios dessa escolha; nesse interim, vejo-me
envolvido e descubro-me, em meio a discussées e embates na area, como

professor de Educacéo Fisica Especial.

Na verdade, ndo se trata de uma simples descoberta, mas da formacao de
uma identidade, fruto das atividades que fui desenvolvendo durante todo o
periodo em que estava cursando a Licenciatura em Educacéo Fisica e que
tiveram continuidade apds a conclusdo do curso. No inicio de 2002 tenho a
minha primeira experiéncia docente, quando ingresso na Associacao de Pais
e Amigos do Excepcional (APAE), em Feira de Santana, como estagiario,

onde, apds conclusao do estagio de um ano, permaneci por mais trés anos.

Anteriormente no ano 2000, me envolvi com a implantagdo de um Nucleo de
Extensdo e Pesquisa em Educacéao Fisica e Esporte Adaptado (NEFEA) junto
ao Curso de Educagéo Fisica da UEFS, com o prof. Dr. Admilson Santos.
Nesse periodo a monitoria na Disciplina Educacédo Fisica Adaptada, a
aproximagao com as atividades realizadas no Departamento de Educagéao da
UEFS na area de Educacao Especial, por meio do Mestrado em Educacgao
Especial ofertado através de um convénio com uma universidade de Cuba,

foram intensificando esse envolvimento com a area de Educacao Especial.

Depois, ainda como estudante, em 2002, participando do | Congresso
MERCOSUL de Atividade Motora Adaptada, filio - me a Sociedade Brasileira
de Atividade Motora Adaptada (SOBAMA) e, no ano de 2003, durante
Reunidao Anual da SOBAMA, ja concluida a Graduagao em Educacéo Fisica,
torno-me socio pesquisador e sou eleito representante junto a direcao
nacional, biénio 2003 a 2005, dessa Sociedade Cientifica no estado da Bahia.
E também no ano de 2003 que me filio ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, principal entidade cientifica da area de Educagéo Fisica no pais,
passando também a integrar o Grupo de Trabalho Tematico 12, intitulado
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“Educacao Fisica e Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais”, depois
(re)nominado de GTT 12 “Inclusdo e Diferencas” do qual ainda me mantenho
integrante. Hoje, exerco também a funcao de Secretario Estadual da Bahia do

Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, gestao 2010 a 2012.

Concluida a graduacdo em 2003, no mesmo ano, inicio um curso de
especializacdo latu senso na area de Educacado Fisica Especial, em uma
Universidade Particular em Salvador. Nessa etapa da formacao, mantenho
meus interesses de estudo e intervencdo no campo da Educacado Fisica
Especial, nas interagcdes com pessoas com deficiéncia e possibilidades de
intervencao pedagogica, relacionadas a praticas da Educacao Fisica, Esporte
e Lazer. Nesse mesmo periodo, fiz um curso técnico em Atendimento
Educacional Especializado ao Deficiente Visual, area de Orientagdo e
Mobilidade, oferecido pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia.

O ingresso no ensino superior em 2004, como professor da Faculdade Social
da Bahia e, nesse mesmo ano na Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), inaugurou outra preocupacdo em meus estudos, a formacdo de
professores de Educacéo Fisica. Essa preocupacao foi intensificada quando
assumi no ano de 2005, a Coordenacao do Curso de Educacgao Fisica da
Faculdade Social da Bahia e, em 2006, a Coordenagdo da Area de
Conhecimento da Educacdo Fisica junto ao Departamento de Saude da
Universidade Estadual da UEFS. Esse envolvimento na gestdo e lideranca
dos cursos fez com que participasse ativamente da organizacédo dos projetos
dos cursos, formacao cientifica, extensao, ensino, pesquisa e, principalmente,

dos processos de discussao e reformulacao curricular.

Nessa trajetéria académica, os estudos sobre Educacado Fisica Especial,
sobre a inclusao das pessoas com deficiéncia na escola regular e aulas de
Educacdo Fisica, sobre as praticas pedagbégicas em atencdo as
necessidades desses alunos, acompanharam-me desde o estagio curricular
nao-obrigatério na APAE, passando pelo envolvimento com a extensdo e
pesquisa na universidade através do NEFEA, de associacdes a sociedades
cientificas (SOBAMA e CBCE) e participagdo em seus eventos anuais, na
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docéncia no ensino superior, no exercicio de cargos de gestao académica,
passando por encontros, congressos e eventos cientificos até a conclusao do
mestrado em Educacdo, que iniciei em 2004 e conclui em 2006, na
Universidade Federal da Bahia, Faculdade de Educacéo, Linha de Pesquisa
em Filosofia, Linguagem e Pratica Pedagdgica, com a defesa da dissertacao
“Concepcdes de Deficiéncia: um estudo das representacdes sociais dos
professores de Educacéao Fisica no ensino superior”.

No ano de 2007, ap6s a conclusao do mestrado, as ideias hoje presentes na
pesquisa comecam a ganhar forma e, no final do ano, ingresso no doutorado,
na recém criada Linha de Pesquisa em Educacao, Arte e Diversidade, Grupo
de Pesquisa em Educacédo Inclusiva e Necessidades Educativas Especiais
(GEINE), sob a coordenagdo da Prof? Dr. Theresinha Miranda, tendo a
continuidade da orientacao do Prof. Dr. Roberto Sanches Rabello.

A tematica de estudo da pesquisa é acolhida confortavelmente no Programa
de Pés Graduagdo em Educagao da FACED, na Linha e Grupo de Pesquisa
em que foi realizada. Trata-se da Linha de Pesquisa em Educacdo e
Diversidade que acolhe estudos que tém por finalidade “estudar a educacao,
suas relagdes e contradicdes no contexto socio-cultural e implicagées no
curriculo, na formacédo docente e na pratica pedagdgica, sob mudltiplas
vertentes: diferencas de género, geracdo, etnias, classes sociais,
necessidades especiais, arte e ludicidade”, como também no interior do
GEINE que desenvolve estudos tendo como prerrogativa principal “produzir
conhecimentos no &ambito das politicas publicas de inclusdo, praxis
pedagdgicas [...], e formacdo de professores para a implementacdo de
praticas inclusivas no contexto escolar e social” (MIRANDA, 2005, p. 400)”.

Assim ocorreu. Do meu trabalho de académico, professor, pesquisador nos
ultimos 12 anos, dos afazeres académicos e profissionais desenvolvidos em
articulacdo com coletivos e equipes fortemente critico-reflexivas, do
atendimento a pessoas com deficiéncia, das discussbées e debates sobre a
producdo cientifica na area, sobre as diregcbes apontadas para as politicas
publicas em atencdo e escolarizacdo dessas pessoas, da docéncia nos
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cursos de formacao na area de Educacao Fisica Especial, das discussoes
sobre formagéo e curriculo realizado no interior dos cursos onde atuo é que
emergiu este tema de estudo e de pesquisa e, consequentemente, este
trabalho de tese. Embora fortemente vinculado a minha vida académica e
profissional, ele surge do trabalho coletivo de professores e pesquisadores.
Ele estd associado as necessidades da conjuntura social, politica,
pedagdgica em que vivemos hoje, que estimula a formacao académica e o

estagio de desenvolvimento dessa area de conhecimento.

Desse modo, ingresso para cursar o doutorado trazendo um acumulo de
experiéncias académicas, profissionais e cientificas entrelacadas a minha
formagdo de professor e pesquisador e passo a amadurecer as ideias da
pesquisa através de leituras, didlogos com o grupo de pesquisa da
FACED/UFBA, para me apropriar do acumulo de discussbées e producdes
desse grupo, como também ampliar os lacos académicos com outros

coletivos interessados no estudo do tema no Brasil e em Portugal.

Ao ingressar no Programa de P6s Graduacdo, apresentei um pré-projeto de
tese intitulado “Educacéo Fisica e Diversidade: uma andlise microgenética
das redes de relagdes sociais com a diversidade, diferenga na formagéo em
Educacéo Fisica.” A medida que o doutorado foi sendo realizado, o foco da
pesquisa foi se estabelecendo, o objeto melhor sendo delineado, ganhando
mais intencionalidade académica. Inumeras foram as contribuicdes para isso,
a realizacdo das atividades de Projeto de Tese | e Il, as orientacbes, a
participacdo em disciplina, como também o proprio contato direto com o

objeto em sua dimensao empirica.

No entanto, ocoreram trés momentos cruciais no amadurecimento do estudo:
o primeiro foi quando da participagdo em duas edicdes acompanhando a
Prof?. Dr2. Theresinha Miranda, no Seminario Nacional de Pesquisa em
Educacéao Especial, organizado pela Associacdo Nacional de Pesquisadores
em Educacado Especial, em 2007 e 2009, na cidade de Porto Alegre e na
Cidade de Sao Paulo; o segundo foi durante a realizagcdo de Estagio de
Doutoramento no Exterior, na Universidade do Minho, Braga, Portugal, junto
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ao Instituto de Educacdo, sob a supervisdo do Prof. Dr. Luis de Miranda
Correia; o terceiro com as contribuicbes apresentadas pelos avaliadores
convidados para a fase de qualificacdo do Relatério Parcial da Pesquisa, o
Prof. Dr. Tarcisio Mauro Vago, o Prof. Dr. Augusto César Rios Leiro, a Prof?
Dr2. Theresinha G. Miranda, o Prof. Dr. Admilson Santos e o Prof. Dr. Miguel
Angel G. Bordas.

1.2 OESTUDO

O estudo situa-se, portanto, do ponto de vista académico e epistemoldégico,
dentre aqueles preocupados em investigar os conhecimentos necessarios a
formacao de professores de Educacgao Fisica, tendo como foco de discussao
a Educacéao Fisica Especial sobre uma perspectiva inclusiva. Dessa forma,
trata-se de buscar uma aproximacao do curriculo de formacao de professores
de Educacao Fisica, através de projetos pedagdgicos, matrizes curriculares,
professores e pesquisadores, no intuido de idenficiar seu funcionamento e
analisar como esse vem introduzindo, integrando e tematizando as questdes
do campo da Educacado Fisica Especial, numa perspectiva inclusiva, na
formacao de professores. Intelectuais organicos de uma area de

conhecimento.

O curriculo é escolhido como objeto da analise na medida em que ele é
reconhecido como um dispositivo de expressao da intencionalidade do projeto
de formacdo de um curso para uma geracdao de professores. Nele, é
apresentado a comunidade académica um conjunto de conhecimentos,
saberes e valores selecionados intencionalmente de uma é&rea de
conhecimento ou de areas de conhecimento, para que sejam enunciados e
tematizados. Os conjuntos das escolhas organizadas em torno do curriculo

constituem um projeto para uma formagdo em uma determinada perspectiva.

Ao recortar, dentro dos conhecimentos necessarios a formacao de
professores de Educacao Fisica, os relativos a Educagdo Fisica Especial
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numa perspectiva inclusiva como objeto de interesse no estudo, estou
retomando as preocupag¢des que tém me acompanhado ao longo desses
anos. Espero com isso ajudar no avango da compreensao sobre as
demandas para a produgdo cientifica e formagdo académica diante da
formacao e atuacao de professores de Educacdo Fisica em contextos
escolares inclusivos, superando praticas de isolamento e segregacao.

Trata-se, portanto, em pensar no acesso ao conhecimento de que trata a
Educacao e Educacao Fisica na escola a 14, 5 % da populacao brasileira e
com desenvolvimento de uma agdo pedagodgica, efetivamente,
transformadora, beneficiando a area e as pessoas, ou seja, um numero de
pessoas com deficiéncia que, segundo dados do censo do IBGE de 2008
(BRASIL, 2008), é de vinte e sete milhdes de habitantes. No estado da Bahia,
esse dado é ainda mais alarmante e chega a 16, 5% de sua populagao.
Trata-se, entdo, de uma preocupagcdo com O acesso a escolarizacao, mas
principalmente com o direito dessas pessoas de acessarem um
conhecimento, um patriménio histérico, que é a cultura, na qual e com a qual
se forma, se constitue, se humaniza e, em particular, ter acesso a uma cultura
corporal de movimento, ao direito de viver, de saber sobre e sentir seu corpo

e de se expressar através dele.

Os censos escolares realizados nos Ultimos anos tém registrado aumentos
significativos no niUmero de matriculas de alunos com deficiéncia na escola
regular. Para se ter uma idéia, de 1998 a 2006, o aumento do numero de
matriculas de pessoas com deficiéncia nas escolas especiais e regulares
chegou a 106%; quando os numeros sao referentes ao acesso ao ensino
regular, essa porcentagem chega a 640% (BRASIL, 2008). No estado da
Bahia, esse percentual se repete.

Desta forma, os alunos com deficiéncia estdo tendo acesso, cada vez maior,
as escolas e vao, como consequéncia chegar as aulas de Educacéao Fisica.

Nelas, as pessoas com deficiéncia precisam ter equiparadas suas



28

oportunidades de participacao e aprendizagem e por isso a area nao pode
ficar indiferente ou neutra face a esse movimento. Com isso, a area de
Educacdo Fisica e sua sub-area, a Educacgédo Fisica Especial, precisam
articular-se conceitual, epistemoldgica e pedagogicamente, na tentativa de
superar praticas discriminatérias, seletivas e excludentes desenvolvidas na
area de Educacéo Fisica, e, segregativas, emendativas e ortopédicas na area
de Educacéao Fisica Especial.

As praticas desenvolvidas na area de Educacao Especial e Educagao Fisica
Especial para essas pessoas tiveram, durante muito tempo, carater e
legitimidade segregacionista, encerrando, portanto, uma contradi¢cdo. Se, por
um lado, oferecia oportunidades educacionais e de praticas de Educacao
Fisica, Esporte e Lazer as pessoas com deficiéncia; por outro, legitimava os
movimentos excludentes da escola formal e do acesso a praticas de
Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, segregando pessoas, restringindo sua
participacao nas atividades e na vida social escolar e comunitaria.

Devido ao reconhecimento de que muitas das pessoas com deficiéncia ainda
continuam excluidas do acesso a educacgao e a Educacéao Fisica, Esporte e
Lazer como direitos sociais, entre outros bens sociais, ou do carater
segregador e excludente desses modelos até entdo em vigor e legitimado
socialmente torna-se cada vez mais forte a proposicdo de um discurso pela
inclusdo escolar e social dessas pessoas. Assim, a proposta de inclusdo
escolar vem fazer frente, no ambito educativo, as condicées de exclusao a
que estdo expostas as pessoas com deficiéncia por alijamento do acesso a
escola regular e especial, por analogia a Educacéo Fisica, Esporte e Lazer e
a Educacdo Fisica Especial e Esporte e Lazer Adaptados, ou por serem
segregadas ao terem acesso a uma escola, a uma Educacao Fisica Especial,
Esporte e Lazer Adaptado que atende segregadamente o0s menos
segregados. Assim, ao falar de inclusdo nessa pesquisa, sempre se faz

destacando sua relacao dialética com a excluséao.
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Do ponto de vista educacional, tomar a educagéo inclusiva como principio
traz, como implicacdo, a ideia da Educacado Especial deixar de ser, nessa
perspectiva, um segmento educacional desvinculado da educagao regular
para passar a ser uma modalidade de ensino a servico do atendimento as
necessidades educativas especiais dos alunos e de suporte de sua
aprendizagem e desenvolvimento (inclusdo escolar). No recorte da nossa
area de conhecimento que movimentos isso demandaria da Educacao Fisica

Escolar e da Educacao Fisica Especial?

A recente produgao cientifica, bem como as demandas vindas da agao
pedagdgica, tém interrogado a area de Educacao Fisica Especial no sentido
de apresetar respostas a respeito da producédo de conhecimentos, oferta de
servicos, de atividades e, principalmente formacédo de professores, de modo
que os professores de Educacao Fisica possam se preparar para interagir

com pessoas com deficiéncia em suas aulas.

No ambito educativo, politico e pedagdgico, o entendimento que fica é de que
a Escola tem um papel importante na construgdo de vinculos e valores
sociais, bem como na transmissdo - através da circulagao, transformacao,
producdo de cultura, de um conhecimento socialmente produzido e
acumulado, podendo a partir da democratizacdo do acesso ao conhecimento
e cultura, realizar uma acao pedagdgica transformadora. A Educacao
Especial, como modalidade de ensino, por meio da oferta de servicos
preferencialmente oferecidos na escola regular, apoiaria o aluno com
deficiéncia no processo de desenvolvimento e aprendizagens sociais e
académicas, no acesso a esse conhecimento e a cultura, que a escola teria
por funcao transmitir. Fica, também, firmada, sobre essa orientagéo inclusiva,
que as praticas desenvolvidas nas escolas que as tornam seletivas e

excludentes também precisariam ser transformadas.

A defesa pelo acesso das pessoas com deficiéncia a escola regular nao
estando esta condicionada a autorizacdo ou encaminhamento da educacao
especial, se choca com a tradicao dessa escola regular que, organizada com
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o ideal de diminuir as diferencas culturais entre pessoas e grupos sociais,
tornou-se parte do problema que a ela era proposta a resolugéo, produzindo
mecanismos que mais excluiram do que incluiram as pessoas e grupos
sociais que se afastassem de um padrdo de normalidade, cultura e
desempenho instituido. Nesse sentido, escola regular e escola especial
estavam sustentadas nos mesmos valores, de selecdo, segregacao e
homogeneidade. E as praticas educativas para ambas foram construidas com
base nesse valor: ensina-se melhor na escola especial ou na escola regular

qguando mais homogéneos forem os grupos.

Nesse sentido, a integracdo das duas areas, educacao regular e a educacgao
especial, as transformacbes por que tem passado a nossa sociedade em
relacdo a valores referentes as diferencas culturais, e, como conseqléncia, a
presenca de pessoas com deficiéncia nas salas de aulas das escolas de todo
o pais, tém interrogado a capacidade da escola em proporcionar condi¢cdes
nao s6 de acesso, mas de participacdo e aprendizado para todos. Trata-se,
portanto, de pensar como sistemas educativos, redes, escolas e acdes
pedagdgicas tém criado alternativas aos modelos tradicionais de lidar com a
diferenca, sobretudo a diferenca expressa através da deficiéncia,
considerando as condigdes historicas e sociais de sua constituigéo.

Até, que, ponto, os professores de Educagao Fisica e Educacdo Fisica
Especial vém sendo preparados para esse desafio de organizar intervencoes
e acOes pedagogicas capazes de garantir 0 acesso as pessoas com
deficiéncia a essa dimensao da cultura que, no ambito escolar, teria a area de

Educacéo Fisica de transmitir a todos os alunos?

Partimos, nesse estudo, do entendimento de que a Educacao Fisica Escolar,
como area de conhecimento e pratica pedagdgica, tem como papel introduzir
e integrar os alunos no universo da cultura corporal de movimento, formando
alunos que vao reproduzir, transformar e produzir manifestagdes corporais,

tendo a expressao corporal como forma de linguagem. E a Educacao Fisica
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Especial, como organizaria atividades em atendimento as necessidades
educativas desses alunos e de suporte a inclusdo escolar, fugindo das
praticas isoladas, de segregacao e deixando de ser concebida apenas como
“Adaptacao” de atividades, sobretudo atividades fisicas, pensadas para
grupos supostamente homogéneos, de modo que grupos que fujam desse
padrdo possam realizar, mas sem se afastar de principios de ordem e

normalidade.

No entanto, embora os discursos sobre a Educacado Inclusiva busquem
romper com as dicotomias entre Educagdo e Educacdo Especial, entre
Educacdo Fisica e Educagdo Fisica Adaptada, e essas precisem ser
concebidas cada vez mais como areas e intervencdes que se complementam
e nao que concorrem entre si, existe, devido a fatores histéricos e
epistemologicos, distancias conceituais, politicas e pedagdgicas nessas
areas. A concepcgao de Educacao Fisica, do objeto de que trata a area, de
como esse objeto se aplica ao campo da Educacado Fisica Especial e,
sobretudo, qual o nivel de a producdo acumulada e seus estagios de
desenvolvimento na producdo tebrica recente; e como esse é inserido,
introduzido e tematizado nos curriculos de formacdo académica pode nos
apresentar indicios e pistas de como a area de Educacao Fisica vem dando
respostas as problematicas envolvendo a formacao e atuacéo de professores
de Educacado Fisica em agdes pedagdgicas inclusivas de pessoas com
deficiéncia em aulas de Educacao Fisica Escolar.

Desde que o paradigma da Educacdo Inclusiva passou a integrar os
compromissos educacionais da agenda educativa de nosso pais,
principalmente apds tornar-se signatario da Declaracao de Salamanca (1994),
uma série de outros dispositivos juridicos, leis, portarias e diretrizes tém sido
produzidos e implementados no sentido de que se faga prevalecer o direito a
todos os alunos de terem acesso a escolarizagdo e ao bom desempenho
escolar. Ha, nas orientagbes e prescricoes normativas, referéncias
importantes quanto a formacdo de professores para a educagao inclusiva,

desde orientagbes quanto aos recursos humanos necessarios para 0 ensino
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regular e especial, professores capacitados e especialistas, quanto ao modo
como se deve dar essa formacdo, seu conteudo, principalmente em se

tratando do professor do ensino regular.

As pesquisas realizadas com professores em atividade docente sobre suas
atitudes e capacidades em trabalhar com criancas com deficiéncia revelam
que esses, em grande medida, ndo se sentem em condi¢cdes de organizar o
trabalho pedagégico, considerando as condigcdes materiais e a organizacao
escolar, para atender a participacdo e ao aprendizado dos alunos com
deficiéncia nas aulas. Sobre a formacao de professores, muitas tém sido as
acOes para o desenvolvimento de formacdo continuada, bem como de
pesquisas que discutam ou acompanhem o resultado dessas formagdes.
Tenho, sobre esse aspecto, em virtude do meu envolvimento direto com a
formacao inicial de professores de Educacao Fisica me dedicado a refletir e
pesquisar essa primeira etapa da formacao de professores.

Na pesquisa realizada no mestrado, dediquei-me a investigar como o0s
professores dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, ou seja,
professores responsaveis pela formagdo de uma nova geracdo de
professores, estavam vendo a questdo da deficiéncia, a inclusdo escolar
desses alunos e a formagdo em Educacéao Fisica para interagir com essas
pessoas. Nao obstante, ficou evidente fragilidades de alguns desses
professores quanto a compreender a deficiéncia numa perspectiva critica,
superando sua concepcao predeterminista, bem como de formar professores
que pudessem, em sua agao pedagdgica dar conta de reconhecer e valorizar
a diferenca e sua constituicdo sécio-histérica e, por fim, organizar o trabalho
pedagdgico considerando essa dimensao. Um dado encontrado na fala dos
professores corroborava o que muitas pesquisas trazem; os professores nao
estavam ou nado se sentiam preparados porque ndo haviam tido, em sua

formagéo inicial e continuada, nenhuma formagéo nessa area.
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E com base nessa evidéncia cientifica que o ordenamento legal para a
educacao e para a formacao de professores e professores de Educacéo
Fisica vem orientando e prescrevendo que assuntos e disciplinas que tratem
sobre pessoas com deficiéncia sejam inseridos nos curriculos dos cursos de
formagcdo de professores e de outros profissionais que vao interagir com
pessoas com deficiéncia. Os cursos de Educacao Fisica ja vém, no minimo,
ofertando um componente curricular que trate do tema. Mas estaria ai a
solucdo para a formacao de professores de Educacao Fisica que vao atuar
com pessoas com deficiéncia na escola regular? Que papel cumpre uma
area, que pode estar restrita a um Unico componente curricular, num curriculo
de formacédo se as intencdes formativas destas ndo estiverem integradas
organicamente ao projeto de formacao? Bem como, a partir de que
perspectiva de deficiéncia e com que sentido sdo pensadas as intervengdes
pedagdgicas da Educagdo Fisica que sdo propostas as pessoas com
deficiéncia no interior dessa area? Qual o estagio do desenvolvimento de
pesquisas nessa area de conhecimento sobre a formacdo e atuacdo do
professor de Educacgao Fisica para trabalhar com a inclusdao dos alunos com

deficiéncia em suas aulas?

Dessas varias questdes, todas interligadas, merecedoras de estudos e
investigacdes cientificas, destaco como objeto de estudo, “o trato com o
conhecimento sobre Educacdo Fisica Especial numa perspectiva inclusiva
junto a organizacdo curricular dos Cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica no estado da Bahia”.

Levanto a questao central da pesquisa, formulada na seguinte sintese: Como
os curriculos dos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica estdo tratando o
conhecimento sobre Educacdo Fisica Especial e equacionando/dando
respostas a necessidades de formar professores que vao atuar na inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia, no Estado da Bahia? As demais
questbes apresentadas ndo sao abandonadas; elas tangenciam a todo
momento o estudo porque se relacionam com a pergunta formulada na

sintese.
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Buscando respostas para a questao formulada fica estabelecido, como sendo
o objetivo principal do estudo conhecer, refletir e tecer criticas ao
conhecimento produzido na area de Educacdo Fisica Especial, na
perspectiva inclusiva, e ao modo como esse vem sendo abordado nos

curriculos de formacéo de professores de Educacéao Fisica

E como objetivos especificos, os elementos, a saber:

Contextualizar as bases teorico-metodoldgicas (fundamentos tedricos,
cientificos, técnicos e pedagdgicos) de referéncia na area de Educacgéao Fisica

Especial nos curriculos dos cursos de Educacéo Fisica, na Bahia;

Analisar de que forma a producao cientifica e temas da area de Educacéao
Fisica Especial sao transferidos para o curriculo de formacao (projetos

pedagdgicos e matrizes curriculares);

Tecer criticas e discutir o trato com o conhecimento sobre a Educacao Fisica
Especial, na perspectiva inclusiva, nos curriculos de Cursos de Licenciatura

em Educacao Fisica, no estado da Bahig;
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MARGENS E MEDIACOES NA TRAVESSIA

“Por que era que eu estava procedendo a toa assim?
Senhor, sei? O senhor va pondo seu perceber. A gente vive
repetindo, o repetido, e, escorregavel, num minuto, ja esta
empurrado noutro galho. Acertasse eu com o0 que depois
sabendo fiquei para de la de tantos assombros... Um esta
sempre no escuro, sé no ultimo derradeiro é que clareiam a
sala. Digo: o real nao esta na saida nem na chegada:
ele se dispoe para a gente é no meio da travessia”
(Guimaraes Rosa)
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2 ANCORAGENS TEORICAS: MARGENS E MEDIACOES NA
TRAVESSIA

Nesse capitulo procuro apresentar algumas ancoragens tedricas as quais
recorro no estudo para discutir o trato com o conhecimento sobre Educacéo
Fisica Especial na organizagdo dos curriculos de formacao de professores,
estabelecendo relacdes entre as tedrias sobre o curriculo - destacando
conceitos importante para o reconhecimento deste como projeto de formacgéao
a partir de autores como Pacheco (1995, 2005), Macedo (2008 e 2010), o
contexto da interacao de professores com pessoas com deficiéncia na escola
regular; e o entendimento de uma Educacdo Especial como suporte da
Educacgéo Inclusiva. Assim, sdo conceitos que foram durante todo o estudo
guiando, fazendo mediacbes e estabelecendo as margens tebricas e

epistemoldgicas necessarias a pesquisa.

2.1 CURRICULO E FORMAGCAO DE PROFESSORES

A formacao de professores, desde que a educacgéo/escolarizacao passou do
monopdlio das familias para incorporarem-se as fungdes do Estado, é tratada
como tema de politicas sociais (CURY, 2005). Qualquer projeto para a
Educacéao deve considerar como estratégicas as politicas e as praticas para a
preparacdo formativa de seus professores. Com isso, a formacdo de
professores tem-se constituido num campo de disputa pelos distintos projetos
histéricos da sociedade. Esses passam a ser mediadores importantes na
construcao de resisténcia ou de consolidacao dos interesses hegemaonicos na
sociedade (GRAMSCI, 1988), sobretudo no momento tdo propalado da
“sociedade do conhecimento” e dos avancos das tecnologias de informacao e

comunicagao.
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Com a globalizacdo, um outro cenario passou a configurar e interferir com a
pretensdo de determinar as politicas educacionais na América Latina, na
década de oitenta, e sobretudo no Brasil no inicio dos anos noventa. Essas
reformas tiveram inicio com a alteracao do bloco de poder que se instalou
definitivamente com a chegada de Fernando Collor a frente do Estado
brasileiro, dando inicio a implementagcdo das reformas neoliberais que foram
prosseguidas no Governo Fernando Henrique Cardoso, que inseriu nossas
politicas educacionais local e regionais em um projeto de mundializagdo da
educacgao (MELO, 2004).

Isso porque a globalizagdo nao trouxe apenas um novo modo de organizagao
economica, ela engloba e afetas ‘[...] diferentes aspectos da cultura, as
comunicacoes, a economia, 0 comércio, as relacdes internacionais, a politica,
o0 mundo do trabalho, a forma de enteder o mundo e a vida cotidiana”.
(SACRISTAN, 2003, p. 50)

Essas mudancas de ordem politicas, econdmicas e culturais geraram e ainda
vao gerar profundas transformacgdes em todos os ambitos da vida por meio de
reformas. Nesse conjunto de reformas educacionais que (estas estédo
inseridas no processo de reestruturacdo do Estado), podemos destacar a
construgdo de um novo ordenamento legal, de politicas para a formacéo de

professores e dos seus curriculos de formacao.

O curriculo, enquanto expressao de um projeto de escolarizacdo, em sua
estrutura demonstra tracos da sociedade, da organizacao, e das relacdes de
poder construidas (APPLE, 2006). Segundo Pacheco (2005), o termo
curriculo foi dicionarizado pela primeira vez referindo-se a um curso regular
de estudos numa escola e/ou universidade, em 1663. No entanto, como nés
conhecemos hoje, na sua versdo moderna, o curriculo consolidou-se no final
do século XIX e inicio do século XX, ganhando caracteristicas cientificas e
administrativas que marcam esse periodo (MACEDO, 2008). De la para ca,
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os estudos do curriculo tém se organizado em trés grandes campos: a
delimitacdo de seu campo e conceitos; o estudo sobre as teorias e
desenvolvimento do curriculo e, a terceira, os niveis de decisao curricular
(PACHECO, 2005).

O conceito de curriculo vem sendo definido, ao longo dos tempos, sob
perspectivas distintas que concorrem na producédo de sentidos e vao desde
uma concepcao restrita de plano de instrucdo até uma concepcao mais ampla
e complexa que o caracteriza como projeto de formacéao, no contexto de uma
dada organizacao (SAVIANI, 1985; PACHECO, 1995).

A partir dos estudos criticos e pés-criticos, cada vez mais ampla é a adesao a
essa nocao de curriculo numa perspectiva mais formativa, superando as
concepgoes mais restritas e opondo-se completamente a tradigéo tecnicista.
Nesse sentido, vé-se o curriculo como algo mais dinamico, multireferenciado,
envolvendo esferas de decisdes tanto no nivel macro, das praticas sociais,
como no nivel das estruturas escolares e universitarias. Assim, no curriculo
Sa0 expressos 0s principios essensias de um projeto de formacdo humana,
no entanto, eles ndo pode se restrigir a um carater prescritivo, eles precisam
ter uma atualizacdo para prever discussdes e reflexdes que permitam que
seja, de fato, efetivado. Trata-se portanto de tomar a no¢ao de curriculo como
projeto (MACEDOQO, 2007, 2010; PACHECO, 2005; SAVIANI, 1985).

Diversos outros autores tém tomado essa nocao de projeto para pensar o
curriculo. Pacheco (2005, p. 39) define assim o curriculo “[...] um projeto, cujo
processo de construcdo e desenvolvimento € interativo e abarca varias
dimenssdes, implicando unidade, continuidade e interdependéncia entre o
que se decide no plano real, ou do processo ensino-aprendizagem”. Nesse
sentido, curriculo é um projeto para o processo de escolarizagdo constituido
de duas faces: de um lado, as intencbes; do outro, a realidade de sua
implementacédo. Nesses termos, ele significa uma antecipagédo da acédo, uma

programacao da acao, a realizacdo da acao e o produto da acédo. Para esse
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autor, s6 podemos considerar a existéncia de um projeto quando sao
contempladas essas quatro dimensdes.

Pacheco (2005) caracteriza o campo do curriculo como area de estudo como
um campo ou territério organizado, onde sdo estabelecidos normativas,
orientagbes, interesses profissionais e interesses de aprendizagem..
Também define curriculo como uma intencdo e uma realidade, uma espécie
de artefato cultural, construido num contexto determinado sob influéncia de
decisdes tomadas em varios contextos. A esse respeito Saviani (1985)
destaca, o curriculo é elaborado tendo como objetivo responder a seguinte
questao, o que deve ser feito para se alcancar determinada formagéo.

Estabelecido os prépositos da formacédo, vinculados a uma concepcdo de
homem, educacdo e sociedade, sdo selecionados espacos, tempos e
saberes que. devem juntos ajudar a alcancar a formacao pretendidaSacristan
(2000, p. 16) assim apresenta uma caracterizacao do curriculo “as fungdes
que o curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura e sociabilizacao
séo realizadas em torno dos conteudos, de seu formato e das perspectivas
que cria em tono de si”. Nesses termos, o curriculo cada vez é mais visto

como um artefato cultural que constroi nossas identidades (SILVA, 1999).

Para Saviani (1985, p. 56) o curriculo se constitui a partir da relacdo entre
disciplinas que compde um curso ou a listagem dos assuntos constitutivos de
uma disciplina expressos por meio de programas e planos de ensino, no
entanto, ele tem ganhado “um conceito muito mais amplo pois abrange todos
os elementos relacionados” a formagdo. Cada vez mais ele € visto como
resultado de uma dinamica complexa e multireferenciada, processo histérico,
social e cultural, um dispositivo para a construcéo de identidades individuais e
sociais (SILVA, 1999; MACEDO, 2008). Ele ainda é, também, fruto de
relacdes de poder, instrumento de controle e de diferenciacdao soécio-cultural
(APLLE, 2006; PARASKEWA, 2000).
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Para autores como Silva (1999), Macedo (2008), Paraskewa (2000), entre
outros, nas experiéncias do curriculo ndo aprendemos apenas conceitos
sobre 0 mundo natural e social; € com ele que se constroem visdes de
mundo, de sociedade e de educacao, adquire — se, também, consciéncia,
sensibilizacdo e posicionamento ideolégico que vao orientar a forma como os
educandos organizam suas agdes em sociedade e estruturam sua
personalidade. Saviani (1985, p.39) destaca o papel que tem, sob o ponto de
vista historico, a vinculagdo entre “a educacdo e a formacdo de um
determinado tipo de homem”.

Enquanto artefato social que sofre influéncias macrosociais e microsociais e
sendo constituido por um processo continuo de decisdes, o “curriculo é uma
construcao que ocorre em diversos contextos e que corresponde a diferentes
fases e etapas de concretizacdo (PACHECO, 2005, p. 54)”. Num ambito geral
e apenas separado didaticamente, consideram-se os niveis e contextos
politico-administrativo, da gestdao no ambito das instituicdes e cursos e no

ambito da comunidade académica.

Nesse constructo sédo selecionadas determinadas bases, orientacdes e
intencées para a formulacdo do projeto formativo, expresso através do
curriculo de formacdo. No processo de formagcdo de professores/as, para
Giroux (1997), pode ocorrer uma formagéo que contribua para a transmisséo
de determinados valores selecionados e eleitos como necessarios a
sociedade, ou que a contestem, fato que se refletira na maneira como cada
futuro/a docente ird conduzir suas aulas quando estiverem atuando nas

escolas.

Entdo, podemos assim, destacar que, no curriculo, sempre vai aparecer, de
forma explicita ou implicita, uma intencionalidade de socializagcdo e formagao
de professores, sua idealizacdo de formacao, os conhecimentos e valores que
lhes sdo necessarios. Autores como Pacheco (2006), Macedo (2010) e Roldao

(2003) consideram o curriculo como um dos principais dispositivos formativos,
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isso porque ele anuncia as concepg¢des tomadas, num determinado contexto,

como referéncia formativa.

Assim, o curriculo (projeto pedagdgico e matriz curricular) € uma das mais
importantes referéncias de organizacdo do trabalho pedagdégico, dando
direcéo politica, cientifica, técnica e pedagdgica a uma formacgédo. Pensar na
formacao de professores implica, também, pensar em que curriculo. Sobre

que projeto. A partir de quais dispositivos.

No processo de construcao do curriculo, ou seja, do projeto formativo (pautado
numa visdo de educacao, homem e sociedade) ndo se deve desconsiderar as
mediacées e tensdes entre as pessoas que constroem o curriculo e as
orientacdes formativas advindas das agendas nacionais e internacionais, por
meio de orientagcées e marco regulatério, bem como os embates travados na
esfera da sociedade politica, na esfera da sociedade civil e na apreciacao e
implementagdo das mesmas no ambito das Instituicdes de Ensino, quando da

atualizacao/formulacao dos projetos pedagdgicos e curriculos dos cursos.

Para Shiroma, Campos e Garcia (2005), embora os documentos produzidos
internacional e nacionalmente tenham um caréater prescritivo, eles dao margem
a interpretacdes e reinterpretacdes e podem estar sujeitos, no ambito de sua
implementagédo, a serem resignificados. Isso ocorre devido as contradigcdes
internas, as contradicbes com outras orientacbes e omissées que estado
presentes nas formulacées destas propostas. Assim, a existéncia dessas
contradicbes internas e as possibilidades de disputa por atribuicdo de
significados, bem como as correlacbes de forca estabelecidas no ambito da
implementagéo da politica curricular, abre uma janela politica para o debate.

Segundo Gonzalez e Fensterseifer (2004, p.136), em torno do curriculo sao
estabelecidas politicas curriculares que “orientam a operacionalizacao das
politicas e reformas educacionais, obviamente em sintonia com os contextos

politicos de interesse nacional, transformando aspectos gerais em



42

orientacées especificas.” No ambito dos estudos, no campo curricular, o
estudo das politicas de formacdo docente tem se dado na esfera de
investigagdo das politicas curriculares e das pratica dos curriculos de
formacao de professores (MACEDO, 2009, PACHECO, 2005).

Como projeto que aponta para possibilidades distintas de formag¢do humana, o
curriculo sempre sera, no ambito das politicas e das praticas, um objeto de
disputas. Segundo Macedo (2007, p. 28), “necessario se faz tomar a cultura e o
curriculo como relagdes de poder. [..], as lutas por significados nao se
resolvem no terreno epistemoldgico-formativo apenas, mas em muito no

terreno politico [...]".

Segundo Pacheco (2005), é na construgao continua de tomada de decisdes,
na disputa pela direcdo dos projetos de formacédo (selecdo dos espacos,
tempos, conhecimentos e valores, por exemplo), considerando niveis micro e
macro, que se constroem as bases de formulagcédo dos projetos pedagédgicos e
curriculares dos cursos de formacao de professores. Assim, a autonomia
conquistada/destinada a esse coletivo pela instituicdo, o seu apoio ou 0s
enfrentamentos feitos por esse coletivo ao conjunto de instancias, 6rgaos e
organismos institucionais € que vai alicercar as bases da formulacéo,
construgcdo e implementagcdo do projeto pedagdgico e curricular de cada
curso de formacéao de professores.

Nessa permanente tensdo entre micro e macro e vice versa, nao se deve
abrir mao de refletir sobre as bases constitutivas, tanto das referéncias
curriculares (politicas, diretrizes, documentos de apoio), como das possiveis
outras referéncias que venham ser integradas ao debate sobre a formacéao

pretendida para um projeto de educacao e sociedade.

Para Macedo (2010), ndo ha acao formativa sem projeto, seja ele fruto da
construgdo do trabalho coletivo ou ndo. Desta forma, as agdes curriculares e
0 projeto que as orienta precisam ser debatidos constantemente para que a
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formagdo ndo se realize pautando-se, apenas, em meio a uma burocracia
institucional. Afinal, todo curriculo expresso através do projeto de formacao
aponta para uma mudanca. Partindo dessa premissa, esse autor nos traz: “se
todo curriculo quer alterar algo em alguém, torna-se necessario refletir sobre
como sera esse alguém transformado pelo curriculo e sobre como organizar o

processo que propicia a transformacao” (p.151)

Para Pacheco (2005, p. 19-20), “a reestruturacdo de cursos no ensino
superior, alias, como qualquer processo de reestruturacao curricular, € uma
das facetas que mais requerem uma analise critica, pois a mudanca é
dominada por correlagdes de forcas [...]". Assim, a direcdo do projeto de
formacao é sempre disputada por coletivos e por sujeitos orientados por

diferentes ideologias.

Macedo (2007; 2010) coloca o curriculo como um elemento de mediacao da
formacdo no qual sdo selecionados tempos, espacos, dinamicas,
conhecimentos e valores que vao orientar uma dada formagdo, em uma
determinada perspectiva. Também reitera assim, seu carater relativamente
sistematizado, intencional e planejado na atualizacdo e organizacdo da
formacao, orientado por um projeto, o que implica uma visdo de mundo,

homem e sociedade.

A sistematizacdo de espacos, tempos, conhecimentos e valores orientados
para uma determinada formacao constituem uma proposta de atualizagao das
formacoes e seus interesses sécio-educacionais. No entanto, por mais que as
propostas pedagogicas e matrizes curriculares digam muito sobre o curriculo,
sobre como é organizada a formacao, sobre conhecimentos e valores que
buscam dar-lhe materialidade, ele também se complementa na propria pratica
educativa. Destarte, nele esta imbuida a funcao de orientagao politica, técnica
e pedagogica da formacao, ao indicar caminhos, travessias, chegadas, que
sdao permanentemente atualizadas pelos autores que dao materialidade ao

curriculo.
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Sobre essa fungao social do curriculo, em recente publicacdo, Macedo (2010,

p. 109) nos fala a respeito deste como dispositivo de formacao:

“[...] toda formagdo fundada numa experiéncia
educacional se realiza por mediagdes [...], nas
situagdes educacionais, nos organizamos para produzir
praticas que funcionem como dispositivos, para que a
formacao se realize orientada por determinados valores
e perspectivas.”

Assim, a nocado de dispositivo esta diretamente relacionada a de projeto. O
autor caracteriza a expressao “dispositivo” a partir de sua etiologia, que em
latim significa preparar. No entanto, € em Foucault que o autor vai
caracterizar essa expressdo como “‘um conjunto de agdes capazes de
organizar suas analises sobre praticas humanas historicamente
regimentadas" (MACEDO, 2010, p. 109).

Definida sobre essa perspectiva, fica evidente o uso dessa palavra que busca
nos apresentar o modus operandi como o curriculo faz as mediagées na
formagdo e suas implicacbes no processo de subjetivacdo das pessoas

envolvidas no e com o curriculo.
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2.2 DEFICIENCIA E EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Iniciamos o dialogo sobre o assunto tomando como referéncia dois
importantes conceitos. O primeiro deles refere-se a nocao de “producao
social da deficiéncia”, ainda pouco incorporado a producao cientifica da area
de Educacdo Especial, mas por nos ja foi refletido\discutido em estudos
anteriores como na construcao da dissertacdo de mestrado; o segundo é o
conceito de “normal e anormal” que tem origem nos estudos de autores como
Canguilhnem (2002), Foucault (1984) que tém uma influéncia maior na
producdo cientifica da area, sobretudo como base para critica ao modelo
médico da deficiéncia e de atendimento excludente\segregacionista.

Consideradas as diferencas de tradicoes académicas e, principios teéricos
relacionados a esses dois conceitos, podemos destacar nos conceitos alguns
atributos comuns: o primeiro deles é que ambos foram construidos a partir de
uma postura e tradicdo critica frenteaas nogdes de deficiéncia, desvio e
anormalidade; o segundo, que os dois conceitos descortinam uma das
“‘ideologias mais opressoras de nossa vida social: a que humilha, exclui e
segrega a pessoa com deficiéncia” (DINIZ, 2007). Por fim, ambos os
conceitos nos ajudam a pensar a deficiéncia como uma producao cultural, ou
seja, como resultante da vida social (resultante das relacdes sociais) e da
atividade social humana (produto do trabalho).

Com base no conceito de producao social da deficiéncia, podemos afirmar
que a deficiéncia ndo se restringe a limitacao organica, déficit biolégico, como
foi amplamente difundido a partir do movimento renascentistas, ou mesmo
como as concepgdes que a antecederam que buscavam explicagdes
misticas, religiosas para a génese da deficiéncia.
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O conceito de deficiéncia remete a uma avaliagdo dos modos materiais e
simbdlicos de producdo da vida humana para compreendermos a génese da
deficiéncia, sobretudo com o advento da modernidade.

Ser deficiente é considerar o corpo e suas lesées, bem como as formas
opressoras como a sociedade vai lidar com esse fendbmeno, mas, antes disso,
€ considerar a origem e as causas das lesdes, remetendo-nos, assim, a
pensar a atividade e vida social humana, seus modelos politicos, culturais e
econdmicos (DINIZ, 2007; OLIVEIRA, 2007, PALACIOS, 2008).

Nesse sentido, podemos afirmar que cada ser humano € um ser unico,
constituido a partir de determinadas condi¢coes materiais e simbdlicas de vida
e educacéao, condicionadas pelos papéis que ocupam nas relagcées sociais
(OLIVEIRA, 2007, ZOBOLI e BARRETO, 2007). A deficiéncia, nesse
entendimento, € um artefato cultural, produto das praticas socio-culturais
(OLIVEIRA, 2007; VIGOTSKY, 1989). Assim, também, podemos afirmar que
ndao ha homogeneidade na propria deficiéncia. Cada pessoa que, por razdes
distintas, experimentam um déficit organico (fisico, intelectual ou sensorial),
que sao acolhidas\excluidas dos contextos de participacdo nas relacdes
sociais e educacionais de modos diversos, vao se desenvolver social, cultural
e organicamente também de formas distintas. Nesse sentido, a deficiéncia
pode ser barreira e\ou vivenciada de forma distinta por pessoas que ocupam
lugares diferentes nas relacdes e estruturas sociais, sendo a condicao de

classe social ndo o Unico, mas um importante componente a ser considerado.

Por outro lado, se podemos afirmar que um dos pressupostos basicos de
defesa dos movimentos sociais de/para deficientes na contemporaneidade, a
partir do modelo social da deficiéncia, é o direito a vida e a valorizagdo das
distintas formas de ser e estar no mundo, podemos também, em oposicéao a
isso, identificar que a maniqueizagdo do género humano foi base e alicerce
principal de exclusdo da atividade e da vida social humana de varios grupos e

extratos sociais, entre eles as pessoas com deficiéncia.
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Analisando as relacdes histéricas estabelecidas entre os homens em cada
época ou periodo historico, considerando os distintos modelos politicos e
econbmicos, vamos perceber indicios de que o modo como a sociedade vem
produzindo suas estruturas sociais tem revelado relagdes opressoras a essas
pessoas, nesses distintos modelos, e as legitimando-as a partir de um
estatuto depreciativo de anormalidade. Isso quer dizer que temos que
considerar as dimensdes econémicas na producao social da deficiéncia, mas
nao deixar em segundo plano as dimensGes materiais e simbdlicas

construidas em torno dessa nocgao.

A construgdo dessa bipolaridade normal e anormal é um dos pressupostos
basicos de referéncia para que, em distintos modelos sociais e politicos as
pessoas com deficiéncia sejam alijadas da vida em sociedade e, portanto, do
acesso ao conhecimento historicamente produzido e acumulado na cultura,
que precisa ser transmitido/ampliado de geracdo a geracdo e que €
fundamental para seu processo de humanizacdo. Essa bipolaridade faz,
também, com que seja atribuida a essas pessoas um valor socialmente
menor, 0 que traz como consequéncia a producdo de uma imagem social
deteriorada ou, utilizando a expressao de Gofman (2001), a producao de um
sujeito estigmatizado.

Embora a comparacgao seja pratica antiga de nossa civilizagdo, a construcao
das nocdes de “norma” e “desvio” é algo que nos remete ao inicio da
modernidade. Ao fazer referéncia a essas nocgdes, Foucault (1984) associa o
desenvolvimento dessas no¢des a uma preocupacao mais ampla, as relacoes
de biopoder a partir do interesse do Estado pelo controle da saude da

populacao pela biopolitica da espécie humana no inicio do século XVIII.

Segundo Amaral (1995) a nocao de norma e desvio tem sido abordada sob a
otica de uma perspectiva médica, servindo para distinguir o “sdo” do “nao-
s80”. Sob esse enraizamento meédico, o desvio nunca é visto a partir da

construgdo da identidade e da diferenca e sempre esta associado a
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anormalidade, a doenca, a inferioridade e a incapacidade. Para a autora, a
anormalidade, sobre a condicdo de sujeito desviante, €& construida,
principalmente, a partir de trés critérios: a) a moda estatistica, referindo-se a
frequéncia do aparecimento de um dado, calibrado através de representacao
numérica por instrumentos de medidas; b) a formacdo anatomo-funcional,
refere-se as formas e funcdes de objetos e pessoas a partir de um protétipo;
c) o tipo ideal, comparado a partir do protétipo analisando as aproximagdes e

distanciamentos entre a pessoa ou objeto analisado e o protétipo.

A tese do desvio e da anormalidade da pessoa com deficiéncia foi a primeira
a ser combatida, na década de 60, pela Liga dos Lesados Fisicos contra a
Segregacdao (UPIAS), primeira organizacdo formada e gerenciada por
pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007). Segundo essa autora, esse
movimento defendia que a deficiéncia ndo era uma variagdo da norma da
espécie humana, porque a anormalidade é um julgamento estético, e,
portanto, um valor moral sobre um estilo de vida. A partir dessa critica se
construiu os argumentos da primeira geracao do modelo social da deficiéncia
nos quais se denunciava a opressao social que sofria as pessoas com

deficiéncia fundamentada na medicalizacao, cura e normatizacao.

Encontramos, na obra de Foucault (1984), uma apologia aos discursos sobre
normalidade e anormalidade na histéria da humanidade, enquanto ele
também buscou descobrir as formacdes discursivas sobre o normal e o
anormal. Para esse autor, o conceito de anormalidade foi construido para
tentar normalizar as diferencas’. Para tanto, Foucault (1984) desenvolveu o
conceito de tecnologia da anormalidade.

1 Trés sao os elementos figurativos sobre anormalidade estudados por Foucault: os monstros humanos, os
incorrigiveis e os masturbadores. O primeiro, 0 monstro, € marcado, a partir de sua existéncia e forma, como o que
viola as leis da sociedade e da natureza, com implicagdes médicas e juridicas. O segundo, os incorrigiveis, eram 0s
indesejaveis que precisavam ser corrigidos, por isso eram separados do convivio social e isolados pela prépria
familia em instituicdes asilares que recorriam a técnicas de corre¢ao e reparagdo com vias a normatizacao dessas
pessoas. Entre essas estavam as pessoas com deficiéncia e doenga mental. O terceiro, 0 masturbador, aparece com
uma figura nova no século XIX, ndo é um excepcional, nem ao menos um monstro humano, seu campo de apari¢cao
¢é a esfera da familia e seu espago de referéncia é mais restrito, € o quarto, a cama, o corpo (FOUCAULT, 1984, p.
76.)
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Entendida como uma variacdo da espécie humana pertencente a juncédo dos
grupos trabalhados no estudo de Foucault (1984) de tecnologias da
anormalidade, ser deficiente € experimentar um corpo fora da norma, uma
situacdo de anormalidade. Um corpo cego, surdo, com ma formacao,
amputado, lesionado, entre outras possibilidades, € um corpo desviante,
inesperado diante da expectativa do discurso da normalidade. Nessa
concepcao, fica estabelecido, a priori, uma superioridade do corpo nao
deficiente em relagao ao corpo deficiente (DINIZ, 2007).

Para Marques (2001), a construcdo dessas nog¢des de normalidade e
anormalidade serve para categorizar todos os grupos/pessoas que fogem
e/ou ndo se enquadram em determinados atributos estabelecidos por uma
norma como sujeitos desviantes. A partir dai, essas pessoas e/ou grupos sao
colocados a margem dos processos sociais, da atividade e vida social
humana. A identidade de desviante ou anormal vem acompanhada da
marginalizagdo, da criacao de roétulos, da construcao de preconceitos e da
desqualificacdo do ser humano (OLIVEIRA, 2007). Dai o desafio e
complexidade de que trata esta pesquisa, pois deve ter como horizonte o
acesso dessas pessoas com deficiéncia ao direito a seu corpo, a viver, a
pesar e a sentir, e também as diferentes manifestacées corporais

historicamente produzidas e acumuladas na cultura.

No ambito da ideologia e da cultura, sdo criados fundamentos nao sé de
exclusdo, mas também de legitimagcdo dessa exclusdo. O que € uma
condicdo desumana passa a circular, nas relacées sociais € no imaginario

social, de modo naturalizado.

Segundo Silva (2002), essa construcao fixa de uma identidade vinculada a
uma norma estabelecida é uma forma privilegiada de hierarquizacao das
identidades e das diferencas, e o autor ainda destaca (p.83) “normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas, em
relacdo as quais as outras identidades serdo avaliadas de forma negativa”.
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Assim, a deficiéncia, como outras expressdes da anormalidade, ndo sao s6
vistas como um desvio a norma da espécie humana, mas como, também,

detentora de atributos negativos.

E, entdo, a partir desses atributos negativos como base ontoldgica, dessa
concepgao, que a modernidade construiu as instituicbes de acolhimento,
atencdo e educacdo das pessoas com deficiéncia. Partindo de um
pressuposto de protecdo a essas pessoas, bem como de preparacao para
uma futura insercdo social, a modernidade tratou de criar espacos de
segregacao das pessoas com deficiéncia. Segundo Marques (2001), para se
proteger dos desviantes, a sociedade criou instituicbes de apartacao social
sob a alegacao da necessidade de protecao dos desviantes. Nestes termos,
considerar a deficiéncia como desvio a norma nao sé provoca a exclusao,
como também uma despreocupacgao politica com o direito dessas pessoas de
ter acesso as necessidades concretas, materiais e simbdlicas, para sua
sobrevivéncia e, consequentemente, sua formagdo humana através da
apropriacao/producao da cultura por meios dos processos educativos
(OLIVEIRA, 2007).

Marques (1998, s/n), em seu estudo, relaciona a deficiéncia ao estigma de
anormalidade a partir do esteredtipo de desvio construido pela ideologia da
classe fundamental dominante. Para o autor, “numa sociedade capitalista
onde as relagdes se definem pela producao e pelo lucro o padrdo de homem
segue os valores sociais determinados pelos padrbes das classes sociais
dominantes”. Portanto, a ideia de deficiéncia estd diretamente relacionada a
sua capacidade produtiva, tratando quem fugir do protétipo e dos padrdes de

produtividade como indesejavel, como desviante.

O fato de possuirem uma formacdo corp6rea, um modo distinto de
apreensdo da realidade ou habilidades intelectivas distintas de uma norma
estabelecida socialmente fez com que essas pessoas fossem vistas como

sujeitos desviantes e fossem alijadas do convivio social, e, por consequéncia,
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do convivio escolar. Mesmo hoje, superadas varias amarras do pensamento
iluminista e racional da modernidade, ainda encontramos dificuldades em
superar esse paradigma e encaramos a deficiéncia como um modo distinto de
ser e estar no mundo (DINIZ, 2007), como uma marca da diferenca que
constitui o universo de sua identidade e, assim, continuamos construindo

formas socialmente referenciadas de opressao a essas pessoas.

As instituicbes de carater segregador criadas na modernidade para abrigar
essas pessoas (apdés um periodo de abandono, sacrificio e até mesmo
exterminacdo)?, sob o discurso da protecdo e do cuidar (assistencialista)
cumpriram o papel de institucionalizagdo dos rétulos da deficiéncia, do desvio
e da anormalidade, homogeneizando e categorizando essas pessoas
(MARQUES, 1998; OLIVEIRA, 2007).

Ao referir-se a institucionalizagdo do desviante, Foucault (1984, p. 15) diz
que é essa a ‘[...] condenacao que marcara o delinquente com sinal negativo
e univoco [...], substituindo a pratica do suplicio (castigos corporais) ao
carcere privado”. Para o autor, as instituicbes cumpririam a funcdo de
adestramento, através de sua organizacado coercitiva e discriminatoria,
considerando o corpo como dimensao bio-politica. Em suas palavras (p. 80)
‘o controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera somente pela

consciéncia ou pela ideologia, mas comec¢a no corpo, com 0 corpo”.

Para Marques (1998), reiterando as ideias de Foucault, a institucionalizagao
da deficiéncia s6 acentuou a posicao da pessoa com deficiéncia como sujeito
desviante, criou categorizagcdes para esse desvio e cristalizou atos de
preconceito e discriminacdo e valores que a legitimaram. Para esse autor,

(s/n) a institucionalizacao da deficiéncia produziu:

“...] uma espécie de prisdo, onde o deficiente é facilmente
identificado como um desviante e onde os objetivos maiores,

2 Carmo (1991) relata no estudo sobra deficiéncia: a sociedade cria, recupera e descrimina ...
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que pressupbe sua recuperagdo, ndo sao assumidos pela
sociedade em geral. Desse modo, muito mais que suprir as
necessidades basicas de sono, alimentacdo e saude dos
internos deficientes, a instituicdo assistencialista presta-se
também ao controle de seus tutelados, neutralizando suas
acbes como homens, neutralizando os efeitos de suas
diferencas.” (MARQUES, 1998, p. s/n)

Ainda apresentando as ideias de Foucault (1984) sobre as instituicbes
(abrigos, asilos, prisdes, hospitais), essas tinham como principal finalidade a
manutencdo das formas, estruturas e ideologias sociais dominantes. Através
dessas instituicbes, produziam-se corpos ddéceis e produtivos, sendo a
recuperacdo, a repressao, a disciplina, a guarda e o controle, funcdes
organicas dessas instituicdes. Nesse sentido, a sociedade moderna produz

formas menos chocantes, mas ndo menos eficientes, de controle social.

A institucionalizacdo da deficiéncia deixa duras e permanentes marcas na
identidade da pessoa que a possui. Constroi-se, a partir destas marcas, um
imaginario social que inclui valores de discriminagao, rotulos e preconceitos
para com a pessoa com deficiéncia, reforcando, assim, as ideologias que
humilham e segregam o corpo deficiente (DINIZ, 2007). O corpo deficiente,
desviante, ndo servindo aos meios de producao capitalista, que necessita de
um corpo produtivo, é oprimido socialmente e culpabilizado por sua
inabilidade para o trabalho, atribuindo a experiéncia de incapacidade a sua
lesdo. Nesse sentido, inaptos para o trabalho e incapacitados de suprir e as
suas necessidades basicas, as pessoas com deficiéncia precisavam ser

acolhidas em instituicdes de tratamento, recuperacéo, reabilitacado e cura.

No Brasil, datam do final do século XVIII e inicio do século XIX as primeiras
iniciativas de institucionalizacdo da educacdo de pessoas com deficiéncia
(MAZZOTA, 2003, JANUZZI, 2004; KASSAR, 2004; SOUZA, 2009). Essa
iniciativa partiu de algumas pessoas sensibilizadas com os problemas das
pessoas com deficiéncia e contou com um precario apoio governamental.

Nao interessava a aristocracia rural, tendo sua produgdo e economia
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eminentemente agraria baseada em instrumentos rudimentares, favorecer a
educacgao. Por isso, tanto a educacgédo escolar das pessoas com deficiéncia,
como a educacdo das camadas populares eram inexistentes (JANUZZI,
2004).

De acordo com Januzzi (2004), a educagao so6 foi preocupacdo em nosso
pais a medida exata em que dela sentiram necessidades os segmentos
dominantes da sociedade. A educacdo das pessoas com deficiéncia e a
educacgao popular, portanto, foi sendo concedida, a medida em que ela se
tonou necessaria para a subsisténcia do sistema, pelo menos até o momento
em que houve um engajamento de movimentos civis passando a reinvidicar a
educacgao como direito (JANUZZI, 2004; SOUZA, 2009).

Ha, no estudo da histéria da educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil,
no campo da Educacao Especial, uma compartimentalizacao dessa trajetoria
em dois periodos historicos. No primeiro, inclui-se aproximadamente o
periodo de 1855 a 1960; o segundo, da década de 60 do século passado até
os dias atuais (MAZZOTA, 2003, JANNUZZI, 2004).

O primeiro periodo é marcado pela criagao das primeiras instituicbes publicas
de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia no Brasil, sendo elas,
O Imperial Instituto de Meninos Cegos, 1854, hoje Instituto Benjamin
Constant e o Instituto dos Surdos-Mudos, ambos no Rio de Janeiro e
diretamente ligados ao Império (JANNUZZI, 2004; SOUZA, 2009). Segundo
Kassar (2004), essas instituicoes foram criadas sob forte influéncia das ideias
racionalistas e cientificas vividas pelas instituicbes europeias naquele
momento. Assim, seguindo os principios de modernizagao e racionalizagéo, a
dicotomia em instituicbes para atendimento a criangas normais e, de outro

lado, a criangas anormais, vai se instituir definitivamente no pais.

O segundo periodo histérico do qual o recorte é da década de 60, século XX
aos dias atuais, vai ser marcado pela mudanga nos modos de produgéo, e
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pelo processo de urbanizacdo e industrializagdo introduzido no pais. Um
periodo de muito empenho para alavancar o crescimento industrial e
econbmico. A partir de entdo, passa-se a sentir a necessidade de expansao
da escola que, no Brasil, ainda hoje ndo alcangou sua universalizagao.
Embalados pelos discursos da razdo e do progresso, bem como diante da
necessidade de formar mao de obra para o novo tipo de trabalho urbano
realizado principalmente dentro das industrias, gerou-se um aumento da

oferta de escolas para as massas.

Mais recentemente, nas duas ultimas décadas, a ultima do século XX e a
primeira do século XXIl, temos entrado num terceiro periodo, marcado por
uma proposta de educacdo especial numa perspectiva inclusiva. Esse
paradigma surge em funcdo da ampla manifestagdo de resisténcia dos
movimentos sociais € de intelectuais contra as concepcbdes de ensino
segregado e emedativo que prevaleceu hegeménico até a década de setenta
(PALACIOS, 2008).

Se, por um lado, a integracdo que era o modelo seguido até os anos oitenta
do século XX defendia a oferta de servicos educacionais especializados fora
da escola regular, a politica de educacdo especial, na perspectiva da
inclusdo, defende que esses apoios devem ser ofertados na classe regular e,
s6 em casos excepcionais, fora da sala ou escola regular. Rodrigues (2006),
com base em trés argumentos, apresenta sua diferenciagéo entre a formacgao
discursiva da integracdo e a formagdo discursiva da inclusdo no ambito
educativo: a) a integracdo nao questionava os fatores excludentes nas
praticas educativas e escolares; b) a integracdo normatizava os alunos e os
separava entre normais e deficientes; ¢) na integracdo a participagdo dos
alunos com deficiéncia ou necessidades educativas especiais na escola
regular integrativa era sempre condicionada. A escola inclusiva, contudo, se

opde a esses valores.

No entanto, o paradigma da Educacao Inclusiva sé passa a ser de fato uma
nocao de referéncia as politicas educacionais e ao discurso da politica
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quando foi incorporado pelas reformas educativas desenvolvidas por paises
como Estados Unidos e Inglaterra. Essas politicas educacionais foram
consideradas como modelo de reforma educacional exitosa aos demais
paises pelos organismos internacionais, e, na maioria das vezes, ao falar-se

da génese do conceito da inclusdo, refere-se as reformas desses dois paises.

Correia (2008), ao se referir as bases de sustentacdo da emergéncia da
educacgao inclusiva, cita o discurso da Secretaria de Estado e Educacao
Especial dos EUA, Madeleine Will, proferido em 1986, defendendo uma
mudanca radical no atendimento educacional as pessoas com necessidades
especiais. Refere-se, também, a um movimento iniciado nos EUA pela
integracdo dos servigos de cooperacao entre professores do ensino regular e
da educacdo especial para que pudessem identificar as necessidades
educativas dos alunos e desenvolver estratégias que respondessem as
mesmas. Nascia, ai, um movimento denominado “Regular Education
Iniciative” que, depois, veio a ser concebido como base do movimento de

Inclusao.

Mendes (2006) nao so reitera as palavras de Correia, mas também defende a
tese de que as politicas educativas desenvolvidas nos Estados Unidos na
década de 70 e 80 foram o grande marco de referéncia para a expansdo em
escala planetaria, nos anos noventa, dos principios e da filosofia da
Educacdo Inclusiva. Isso veio, a seu ver, atender a cinco pressupostos
basicos: a) os movimentos provenientes da luta por direitos humanos que
faziam oposicdo a toda e qualquer forma de segregacdo com base em
aspectos éticos e morais; b) Um conjunto de argumentos baseados nas
experiéncias de integracao apresentadas pelos movimentos sociais de e para
pessoas com deficiéncia, que destacavam os beneficios na aprendizagem e
desenvolvimento obtidos pelas pessoas com deficiéncia e as demais pessoas
a partir da convivéncia com a diversidade; c) um terceiro grupo que
sustentava o debate a partir de investigacdes cientificas, defendendo o
convivio social e os ambientes culturais como 0s espacos mais adequados a

aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia; d) as
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organizacdes de profissionais, pais e pessoas com deficiéncia lutando contra
todas as formas de discriminagcdo e pelo acesso a direitos fundamentais,
entre eles o direito a educacao; e) o custo elevado para o Estado, em muitos
paises, em manter dois sistemas paralelos de ensino, num momento em que

se exigia a qualidade em ambos 0s servigos.

Assim, a autora destaca que, além das bases morais, racionais e cientificas
que deram suporte ao surgimento de um paradigma inclusivo, um fator crucial
que influenciou essa mudanca foi o custo elevado dos programas e servicos
segregados no contexto da crise mundial do petréleo que vai afetar paises
desenvolvidos, que tinham um sistema educacional paralelo para as pessoas
com deficiéncia, reduzindo, assim, com a mudanga, custos aos cofres
publicos (MENDES, 2006).

A Educacéo inclusiva é vista como um acesso igualitario a escolarizagao e
bens educacionais para todas as pessoas, incluidas ai as pessoas com
deficiéncia (RABELLO, 2009). Comprrensao que corrobora com Ainscow e
Ferreira (2003), quando menciona que a educagéo inclusiva surgiu atrelada
as preocupacdes com o atendimento educacional a criangas com
necessidades educativas especiais, no entanto a educacao inclusiva cresceu
em abrangéncia na direcao da defesa pelo direito de todos os estudantes de
serem educados nas escolas das comunidades de suas residéncias, ou seja,
cresceu em diregao aos objetivos estabelecidos para a melhoria da educacao

para todos.

E, entdo, a partir da oposicao feita pelo movimento da educacéo inclusiva aos
modelos que o antecederam, bem como dos pressupostos tedricos e politicos
por ele construidos que nos perguntamos: em que medida o discurso da
educacao inclusiva que tem sido incorporado as politicas e praticas
educativas e, sobretudo, ao discurso politico, provocando mudancas no
ordenamento legal, na organizagdo dos servicos da educacao especial, no

acesso das pessoas com deficiéncia a escola regular, entre outros, conserva
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e/ou transforma os valores hegeménicos, aos quais se refere a educacao das

pessoas com deficiéncia?

Documentos internacionais como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), subscrita por quase uma centena de paises, e da qual o Brasil foi
signatario, passam a servir de referéncia para as reformas educacionais
realizadas nesses paises. Essa declaragdo fundamentalmente introduziu as
discussdes da educacado de pessoas com deficiéncia no contexto da
educacao para todos. A partir desse principio basico, rapidamente o principio
da inclusdo foi introduzido e integrado ao discurso oficial, a documentos, a
legislacao e, principalmente, ao discurso politico.

Outro destaque é o documento produzido também pela Organizacao das
Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), através de
uma comissao Internacional de Educacao como ja foi mencionado, que ficou
conhecido como Relatério Dellores e que tinha como objetivo estabelecer
metas e orientar as politicas de educacgao para o século XXI. Ele introduz, no
discurso pedagdgico e educacional, algumas diretrizes chamadas de quatro
pilares para a Educagédo. Entre essas quatro diretrizes, duas véao influenciar
diretamente as politicas de educacao para pessoas com deficiéncia, “a nocao
de aprender a ser” e “a nogao de aprender a conviver’ (UNESCO, 1996).
Essas diretrizes vao impactar ndo s6 as politicas para a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia e a organizacao das escolas numa perspectiva

inclusiva, como também as politicas para a formacao de professores.

Ao certo, nos traz Rodrigues (2003, p. 90) “quando a esmola é grande o santo
desconfia”. A Declaragdo de Salamanca e esses outros documentos
despertaram, nos governos subscritos, uma grande determinacao para seu
cumprimento, quando comparados a outras declaracées do mesmo género,
por isso, em pouco tempo, o termo inclusdo substituiu o termo integracédo. No
entanto, a mudanca ocorreu mais rapidamemte nos discursos do que nas

praticas. A euforia inicial deu origem, cada vez mais, a atitudes mais criticas e
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reflexivas, que, por um lado, questionam “as razdes de tao rapida adesao e,
por outro, colocava mesmo em causa a exequibilidade das reformas que
eram necessarias para que essa mudanca legislativa passasse para medidas
e praticas concretas (RODRIGUES, 2003, p. 90).

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

A presenca de um publico cada vez mais diverso nos ciclos de escolarizagao
€ no espacgo escolar, a politizacdo dos diversos coletivos sociais (pessoas
com deficiéncia, movimentos étnicos, de género, das classes populares),
assim como 0s avancos nos discursos politicos e curriculares tém interrogado
a capacidade das politicas educativas e da escola, sustentando-se nos atuais
saberes, valores e praticas, de cumprir com suas funcbes sociais
(BARROSO, 2003; CHARLOT, 2000).

A capacidade dos sistemas educativos e das escolas de dar respostas é
questionada pela presenca das diferencas, pelos modos como essas foram
historicamente produzidas e transformadas em situacées de desigualdade,
questionando paradigmas, modelos de organizacao e gestdo escolar, seus
tempos e espacgos e, sobretudo, a capacidade dos seus profissionais, por
exceléncia educadores e professores, de transformar a escola para nela
reconhecer sua capacidade de “circular, de praticar, de viver, de inventar e
reinventar a cultura” (VAGO, 2007), valorizando os distintos modos de ser e
estar no mundo, bem como suas identidades sociais e culturais (DINIZ, 2007;
OLIVEIRA, 2007).

A necessidade de formar professores para trabalhar com a inclusdo destaca
Rabello (2009, p. 348):



59

Com a democratizagdo do ensino e com a proposta de
inclusdo de todos os alunos em classe regular, as escolas
estdo atendendo uma grande diversidade de pessoas de
classes sociais, etnias e necessidades educacionais
diferenciadas, embora os professores reclamen da auséncia
de conteudos na formacao inicial e continuada que déem
conta dessa demanda.

Normalmente, o desafio de formar professores para o trato com a diferenca e
a diversidade, inclusive para a educacdo das pessoas com deficiéncia,
defronta-se, na universidade, com visées unas de ser humano, de cultura, de
aprendizagem, de inteligéncia, de linguagem, de ciéncia, de conhecimento,
de formacao e de docéncia, e essas visoes também ndo sao diferentes nas
escolas. Distanciando assim a formacao oferecida dessa realidade
apresentada por Rabello (2009) em que a escola esta coabitada de um
conjunto de diferencgas e desigualdades.

A esse respeito destacamos que segundo Charlot (2007), estamos vivendo
um momento, hoje, em que se observa uma contradicdo entre as demandas
sociais, antropoldgicas e técnicas da educacado por um lado, e, por outro,
suas formas efetivas, ou seja, abriu-se a escola para um publico diverso, sem
que suas estruturas fossem alteradas. Além dos problemas com a formacéo,
temos os problemas com a proépria organizacao da cultura escolar. Isso quer
dizer (p.130) que ndo houve as mudangas tdo anunciadas na “forma escolar”,
isso é, na organizacdo do tempo e espago da escola, na organizacao e
distribuicao das turmas por séries e idades, nos processos basicos do ato de

ensinar-aprender.

A escola contemporanea (CORREIA, 2008) conclama pela superagdo dos
modelos de uniformizacdo, normatizacdo e hierarquizacao escolar que
operam e sustentam sua l6gica de organizagdo de espacos e tempos, seus
processos de ensino e aprendizagem e, até mesmo, seu publico. Ao aplicar
processos de homogeneizagao, “ensinar a todos como se fosse a um sé”
(BARROSO, 2003), legitimamos, na cultura e nos proprios sujeitos, nas
pessoas com deficiéncia e seus coletivos organizados de e para deficientes,
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que, realmente, estavam neles os problemas da exclusdo, da evasao, do
fracasso, da incapacidade. Ao criticar as formas como a escola organiza as
relacdes com o saber entre os alunos, produzindo o fracasso escolar, Charlot
(2000, p. 33) destaca:

[...] cada aluno é um ser singular, exemplar Unico da espécie
humana, que tem uma histéria, interpreta o mundo, d4 um
sentido a esse mundo, a posigcdo que ocupa nele, as suas
relagbes com 0s outros, a sua propria histéria, a sua
singularidade.

A ideia aqui defendida de educagdo inclusiva vem questionar esses
paradigmas e desafiar os projetos para a formacdo de professores a
adotarem referéncias, principios e valores que sirvam como dispositivos de
formagdo numa perspectiva de superacdo da nocdo de diferenca e
diversidade como inferioridade, ou seja, entre outras coisas, a visdo de
deficiéncia como desvio, como anormalidade. Passa, entdo, pela capacidade
de formar professores que questionem o sistema escolar, as praticas
pedagdgicas e seu proprio saber docente, os processos de hierarquizacao e
homogeneizacdo de pessoas, a medicalizagdo da deficiéncia e a pedagogia
emendativa como referéncia na organizacao de servicos e escolarizacao das
pessoas com deficiéncia, sendo capazes de organizar uma intervencao
pedagdgica comprometida com a participacdo e aprendizagem de todos os

alunos.

No entando, destaca Rabello (2009, p. 348) “a formacéo inicial do professor
nos moldes atuais geralmente ndo considera as necessidades emergentes do
sistema de ensino”. O autor destaca que embora a escola que questionada
pela presenga das diferencas na sala de aula frente a democratizagéo do seu
acesso diante da proposta de educacao para todos, hd uma auséncia de
inclusdo e tematizacdo de conteludos na formacao inicial, que prepare 0s
estudantes/futuros professores para atender a essas demandas. Prevalece
ainda o estudo sobre o modelo de um aluno padrdo, idealizado. Aos ser
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tratado assuntos sobre as pessoas com deficiéncia na formacdo, esses
aborados sob a perspectiva de um aluno desviante.

Assim, formar professores para essa realizade implica romper com a
dicotomia criada em torno de conhecimentos biomédicos. Desde a década de
trinta, vimos, no Brasil, a formacdo de dois tipos de professores, 0s
educadores e os educadores especiais. Esse segundo grupo tinha como
objetivo tratar da educacdo das pessoas com deficiéncia, sob uma forte
dependéncia do campo da saude (JANNUZZI, 2004; SOUZA, 2009), como
se, excluidas as pessoas com deficiéncias, todas as outras pessoas fossem
iguais, homogeneizadas na escola regular e especial (RODRIGUES, 2006).

O desafio agora € formar o professor preparado para lidar com as diferencas
e a diversidade de seus alunos, tendo ele ou ndo uma deficiéncia, mas
também que esse professor (re) conhegca que a deficiéncia implica uma
desvantagem, mas ndo uma incapacidade. A diferenca sobre a forma de
deficiéncia n&o pode ser transformada em desigualdade, muito menos
legitimar a incapacidade. E claro que sé é possivel formar o professor que vai
lidar com a diferenca e a diversidade dos seus alunos, garantindo-lhes
aprendizado e desenvolvimento, se antes garantirmos a esse professor uma
formagéo solida, centrada em uma base teorica, na docéncia, fundada em

valores humanisticos e na reflexao-acao-reflexao critica de sua pratica.

E preciso, sobretudo, reexaminarmos o olhar que temos sobre a deficiéncia,
suas representacdoes e imaginario social e sobre o sentido e valores das
atividades que Ihes propomos (RODRIGUES, 2006). A diferenciagdo criada
entre ensino regular e especial e a organizacdo da formagdo em forma dual,
0s que vao trabalhar com alunos sem deficiéncia e os que vao trabalhar com
a educacao especial, professores de Educacao Fisica e de Educacao Fisica
Especial, tem fortalecido e muitas vezes reforcado a segregacao das pessoas

com deficiéncia.
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Assim, a formagdo em educacado especial, Educacao Fisica Especial, deve
ser considerada parte integrante da formacao geral dos professores e nao
uma sub-area ou campo especifico. Como tal, deve ser pensado no bojo das
reformulacées que vém sendo feitas nas politicas e praticas curriculares de
Formacdo de Professores de Educagao Fisica para atuar na Educacao
Basica. O curriculo é um dos principais dispositivos institucionalizados para a
formacao desses professores agindo como nexos de corporeificacao entre
saber, poder e identidade (SILVA, 1999, p. 10), tendo em vista seu papel na
formagdo da subjetividade de alunos na graduacgdo, formacao inicial do
professor, e professores na docéncia.

Devido as pressodes exercidas pelos coletivos organizados que representam
os coletivos diversos das pessoas em situacdo de diferencas e
desigualdades, as sucessivas tentativas de consolidagdo de sistemas
democraticos, em diversos paises onde a escola publica possa cumprir com
sua missao, no marco do capitalismo, tém politizado a discussao sobre o
direito de todos 0s grupos sociais acessarem 0s processos de escolarizagao,
também, por outro lado, as mudancas na reestruturacdo produtiva e os (re)
ajustes do sistema capitalista, a educagao pensada numa légica econbémica,
a retomada das teorias do capital humano com referéncia aos processo de
escolarizagao, tém feito com que a tematica do acesso a educacgao por todos
0S grupos sociais esteja, cada vez mais, presente nas agendas educativas

internacionais e nacionais.

Nesse sentido, as orientacées para que todas as pessoas, entre elas o0s
alunos com deficiéncia, sejam incluidas em salas regulares, tém sido
consideradas como a forma mais avancada de democratizagdo das
oportunidades educacionais (BUENO, 1995) nas politicas educativas. No
entanto, o autor nos alerta para o fato de que essa equacao nao é exata;
ampliar o acesso nao significa, por analogia, democratizar as oportunidades

de aprendizagem.
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A realidade brasileira e de outros paises, sobretudo, paises da periferia do
sistema capitalista, tem demonstrado que a pratica educativa desenvolvida,
na escola regular e na escola especial, por seguirem 0os mesmos modelos de
uniformizacdo, homogeneizacdo e normatizacdo, tem apresentado uma
histéria contraditéria de ampliacdo do acesso e desqualificacdo do processo
pedagdgico. Segundo Charlot (2007), as discussdes sobre justica na escola
nao podem estar desvinculados do debate sobre a qualidade da escola. No

entanto, o autor faz uma ressalva:

A escola contemporéanea é permeada por contradicoes
estruturais. Enquanto a escola seleciona seus alunos,
ela vive uma situacao relativa de paz; quando ela se
abre a novos publicos escolares, ingressam também
novas contradicdes sociais. Cada vez que acontece
uma democratizacdo numa parte da escola, essa parte
entra em crise. Por minha parte, prefiro essa crise de
uma escola democratizada a paz de uma escola elitista
(CHARLOQT, 2007, p. 130).

Assim, fica evidente, através das licdes anteriores extraidas de movimentos
de inclusao das classes populares nos sistemas educativos, de que a simples
insercdo de alunos com deficiéncia nas salas de aulas regulares, sem
nenhum tipo de apoio e assisténcia e sem as mudangas necessarias nos
principios que orientam a “forma escolar’, pode redundar em fracasso
(BUENO, 1995), em conflito, em crise. Muda a exclusdo dos que estao fora,
para produzir a exclusdo na inclusdo desses alunos. N&do ha processo de
democratizacdo educacional baseado em atitudes negativas, restritivas, de
inferiorizacdo em relacdo aos educandos. O que anjos (2006) chamou de
mudar para manter, assume-se o discurso da inclusdo para manter-se

excluindo muitos alunos.

Essa contradicdo tem sido responsavel, também, pela perda do sentido do
trabalho pedagdgico, quer pelos alunos, quer pelos professores. Segundo
Charlot (2007, p.35), cada vez mais alunos vao a escola apenas para passar
de ano, e é com isso que muitos professores e pais também se preocupam,
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‘e que nunca veem no saber o sentido, como atividade intelectual, como

prazer.”

Portanto, a diversificacao do publico que tem acesso a escola, os conflitos por
sua perda de sentidos, os descompassos entre as expectativas dos
professores, dos alunos e dos pais e 0 que a escola oferece, as contradicées
de sua “forma escolar’ que inclui excluindo impactam significativamente o
trabalho docente. E, com base nesses impactos, que a diferenca, a
diversidade e, sobretudo, a presenca das pessoas com deficiéncia trazem
para a escola e para as praticas docentes o tema da formacédo de
professores, constitiundo-se, assim, como um dos temas centrais e

pressuposto fundamental na construgdo de uma cultura escolar inclusiva.

Diante da incorporacdo, nas ultimas décadas, pelas politicas educativas e
curriculares e pelo discurso politico, o tema da inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia na escolar regular tem sido, no que se refere a Educacao
Especial, tema central de encontros e pesquisas em todo o pais. O tema que
por muito tempo ficou restrito aos encontros e debates dos professores e
pesquisadores da area de Educacao Especial, no caso da Educacéo Fisica, e
aos foruns de encontros, salvo excecoes, da area de Educacgado Fisica
Especial, hoje tem ampla visibilidade no ordenamento legal e nas politicas e
praticas educativas, a nivel internacional, federal, estadual e municipal. No
entanto, a implementacdo deste paradigma tem enfrentado muitas
dificuldades. Logo muitos tém sido os desafios a serem enfrentados para o

desenvolvimento de uma educacao inclusiva.

Um dos desafios que mais tem chamado a atencao tanto dos estudos quanto
das politicas publicas tem sido a preparagdo dos professores das escolas
regulares para receber os alunos com deficiéncia nesses espacos e a criagao
de uma rede de servicos como suporte ao acesso desses alunos a inclusao
escolar. Em dissertacdo de mestrado, identifiquei, como um dos dados mais
alarmantes, as queixas dos professores de Educacgéao Fisica, entrevistados no
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estudo sobre as suas formagdes iniciais. Eles mencionaram que, quando
alunos nas Licenciaturas em Educacéao Fisica, ndo haviam sido preparados
para trabalhar com pessoas com deficiéncia (OLIVEIRA, 2006).

Bueno (1995), em artigo publicado um ano ap6s o Brasil se tornar signatario
da Declaracdo de Salamanca (1994), ja apresentava o tamanho do desafio

que estava por vir:

[...] a dificuldade primeira a ser enfrentada, parece ser a
formacdo dos professores, ja que, por um lado, os
professores do ensino regular ndo possuem preparo
minimo para lidar com criancas que apresentem
deficiéncias evidentes, e por outro, grande parte dos
professores do ensino especial tem pouco a contribuir
com o trabalho pedagoégico desenvolvido no ensino
regular. (BUENO, 1995, p. 13)

Assim, o autor nos chama atencédo para a necessidade de prepararmos 0s
professores, do ensino regular e do ensino especial, para esse novo
momento dos processos de escolarizacado das pessoas com deficiéncia. Por
um lado, existe a necessidade de formar professores generalistas, ou seja, 0s
professores do ensino regular que precisam acolher, estimular a participacéao
e garantir a aprendizagem dos alunos com deficiéncia; por outro, a
necessidade de formar professores especialista capazes de dar apoio a
organizacao do trabalho pedagdgico na escola regular, como suporte do
aprendizado dos alunos em situacao de inclusdo. Para o autor, embora nao
seja a unica, a formagdo docente, caracteriza-se, entdo, como uma das

principais estratégias para a qualidade das politicas de incluséo.

Ao destinar uma secao para tratar da Educagcao Especial, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) 9394/96 reconhece a necessidade de
investimentos na formacdo qualificada de professores como pré-requisito
para a garantia dos processos de inclusdo. Assim, abrimos destaque para o
artigo 59, que reforca a necessidade de que os sistemas de ensino

assegurem:
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professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p.
38);

Bueno (1995, p.13) ja destacava a necessidade de que as politicas de
formagdo docentes atuassem em duas direcdes, no sentido de garantir
qualificagcdo ao ensino de criangcas com necessidades educativas especiais
por meio da organizacao dos servicos e do trabalho pedagdgico, como a
formacao “dos professores do ensino regular com vistas a um minimo de
formacao ja que a perspectiva € pala inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais”, e a formacao “dos professores especializados, seja
para o atendimento direto a esses alunos, seja para apoio ao trabalho
realizado pelo professor da classe regular que integra esses alunos”.

Atrelado a esse aspectos é preciso investir na realizacdo de pesquisas
cientificas que possam orientar e avaliar como vem se dando o processo de
inclusdo escolar e de formagdo dos profissionais que atuam nas escolas,
sobretudo dos professores. A esse respeito Miranda (2005, p.402), destaca
que a implementacao de politicas e acdes voltadas para a inclusdo escolar,
na sala regular, de alunos com necessidades educativas especiais demanda
a realizacdo de pesquisas que “ampliem a compreensdao dessa complexa
realizade, bem como a publicacéo e producéo cinetifica sobre essa questao”.
As palavras da autora reiteram nossa preocupacao quanto a necessidade de
estudos que tratem da producéao e trato com o conhecimento sobre educacao

inclusiva.
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OS CAMINHOS DA TRAVESSIA

Caminhante, sao teus rastos o caminho, e nada mais;
caminhante, nao ha caminho, faz-se caminho ao
andar. Ao andar faz-se o caminho, e ao olhar-se para
tras vé-se a senda que jamais se ha-de voltar a pisar.
Caminhante, nao ha caminho, somente sulcos no mar.
(Anténio Machado)
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3 MOVIMENTO METODOLOGICO: OS CAMINHOS DA TRAVESSIA

Este capitulo destina-se a expor as concepcbées de ciéncia, metédo e
pesquisa tomadas como referéncia e ancoragem, e descrever como esta
organizado o estudo, quais 0s caminhos percorridos na travessia da
realizacao da pesquisa, as estratégias escolhidas para
aproximar/problematizar objeto e realidade na qual se inserem. Busco, assim,
ndao s6 apresentar como a pesquisa foi realizada e suas bases teorico-
metodoldgicas de sustentacdo, mas também contribuir com a consolidacao
de uma perspectiva dialético-hermenéutica no processo de producdo do

conhecimento.

Do ponto de vista do debate académico e epistemoldgico, este estudo situa-
se entre aqueles destinados a investigar os conhecimentos necessarios a
formacao e atuacao de professores de Educacao Fisica, tendo como foco de
abordagem os conhecimentos, praticas e valores relacionados a sub-area da
Educacao Fisica que estuda as questdes de base da area no trabalho com
pessoas com deficiéncia. No que tange a especificidade de abordagem a
esse tema dentro do cenario educacional brasileiro, sdo destacadas as
implicacbes do estudo do tema com a necessidade de garantir acesso,
participacdo e aprendizado das pessoas com deficiéncia aos conhecimentos
da cultura corporal e a vivenciar, saber sobre e sentir seu corpo. Assim, por
sua complexidade, dimenséo historica, intencionalidade, carater emergencial
e circunstancial, a tematica foco deste estudo ndao permite pensar numa
abordagem para a pesquisa que nao seja qualitativa, desse modo explicativa
e investigativa (MINAYO 1994; TRIVINOS 1987, BOGDAN e BIKLEN, 1994).
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A escolha pela abordagem qualitativa como referéncia te6rico-metodolégica
dar-se-a, também, sustentada pelas premissas tomadas como referéncia para
a ancoragem tedrica e epistemologica do estudo. Nesse sentido, a definicao
pelo método cientifico e o tipo de abordagem da pesquisa se dao em funcao
da especificidade do objeto, natureza do problema e das bases tedricas e
epistemoldgicas tomadas como referéncia, superando, assim, a ideia da
opcao do método apenas pela escolha ou eleicdo do pesquisador ou mesmo
suas afinidades e interesses, embora caiba ao pesquisador a definicdo do
objeto, sua delimitagdo, estabelecimento de objetivos e busca de bases

tedricas de ancoragem e referéncia.

A pesquisa cientifica, nessa perspectiva, caracteriza-se como atividade
basica de indagacdo dos problemas de relevancia publica em nossa
sociedade e a metodologia qualitativa, tomada como referéncia no estudo,

representa:

[...], aquelas capazes de incorporar a questao do significado
e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacoes e
as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no
seu advento quanto na sua transformacao como construgcdes
humanas significativas (MINAYO. 1999. p. 10).

O destaque para esses requisitos basicos de identificacdo de um estudo de
natureza qualitativo reitera as preocupacdes de Trivinos (1987, p. 125) ao
destacar duas caracteristicas essenciais a esse tipo de estudo ‘[...] a
natureza desreificadora dos fenémenos, dos conhecimentos dos fenédmenos e
do ser humano; e, por outro lado, relacionada com a rejeicdo da neutralidade
do saber cientifico”.

Para a compreensdo dessas escolhas, cabe destacar trés aspectos
importantes, que se relacionam mutuamente e sdo apresentados separados
apenas didaticamente. O primeiro refere-se a compreensdo de que a
realidade concreta ndo pode ser objetivada; ela é complexa, densa, em
permanente movimento e, para ser compreendida, exige o uso de métodos e

técnicas que deem conta, a partir de uma analise dialética, de identificar as
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multiplas facetas de um objeto de pesquisa, analisados a luz de
determinacdes e fatores sociais, econdmicos, politicos e pedagégicos. E o
problema de pesquisa ao retratar um recorte do objeto da realidade a ser
conhecido, definido como o centro do processo de produg¢do do conhecimento
cientifico, que vai exigir a escolha de métodos e técnicas a serem utilizadas

na investigacao.

O segundo refere-se a nog¢ao de que o pesquisador ndao é neutro na relacao
com o0 conhecimento a ser produzido. Assim, ele toma decisdes ao
delimitar/construir 0 objeto da pesquisa, problematiza-lo e, a partir dele,
escolher uma ancoragem teérica, as técnicas e o método de aproximacgao
com o objeto. Essa tomada de decisdes caracteriza o pesquisador como ator
politico da produgdo do conhecimento cientifico, compromentendo-o com
escolhas e decisdes, com a qualidade e o rigor da invetigacdo e com suas
consequéncias. Nesse sentido, pesquisador e objeto estdo diretamente
relacionados, e as visdes de mundo de ambos estdo implicadas em todo o
processo de construcdo do conhecimento, assim como, a ideia “de que a
teoria que tomamos de ancoragem do estudo ndo € uma explicagcdo do
mundo, ela € mais uma explicacdo de nossa relagdo com o mundo”
(MACEDO, 2010). Para esse autor, a pesquisa caracteriza-se como uma
“aventura pensada” com o objetivo de desenvolver uma producao

sistematizada de conhecimentos e transformacao da realidade.

O terceiro diz respeito a constru¢cao do conhecimento, considerado como uma
construgdo humana, portanto intencional, localizada num tempo e num
espaco. Assim, esse conhecimento € produzido de acordo com interesses e
circunstatancias construidas e condicionadas socialmente. Ao reiterar essa
afirmacao, Minayo (1994) destaca que, no admbito das ciéncias sociais e
humanas a pesquisa lida com seres humanos que, por diversas razdes,
culturais, econbmicas, faixa etaria tém um substrato comum com o
investigador, tornado-os solidariamente imbricados e comprometidos, tornado
0 observador, ele mesmo, parte do objeto de sua observacdo. O pesquisador,
ao escolher o objeto, seu médoto de observacdo e analise, atribuindo-lhe
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sentido e significado, torna-se parte integrante do processo de producéo do

conhecimento.

Assim, a pesquisa cientifica é compreendida como atividade bdsica da
ciéncia na sua indagacao e construcao de interpretacoes da realidade. Toda
atividade cientifica parte de uma questao, de um problema, de uma pergunta
cientifica, e antes de ser um problema cientifico, toda questdo foi um
problema da vida pratica (MINAYO, 1999).

Relacionado com o processo de formacéo inicial, graduacéo, de professores
de Educacéao Fisica que vao atuar na Educacdo Basica, o presente estudo
destina-se a investigar a area de conhecimento da Educacédo Fisica e
Pessoas com Deficiéncia, interessada nas discussbes sobre a escolarizagao
e acesso das pessoas com deficiéncia a cultura corporal de movimento, sua
anunciacao e tematizacao no curriculo de formacao de professores (Projeto
Pedagédgico de Curso — PPC e Matriz Curricular).

Assim, o estudo descreve e analisa o conhecimento sobre Educacéo Fisica e
Pessoas com Deficiéncia, contextualiza as demandas as quais a formacao é
confrontada/interrogada pela presenca da deficiéncia/diferenca nas escolas
regulares e discute que conhecimentos e projetos sdo incorporados aos
curriculos de formacéao de professoress de Educacéao Fisica (PPC e Matrizes
Curriculares), de modo a nos situarmos frente aos conhecimentos produzidos,

as experiéncias em desenvolvimento e as possibilidades de sua superagéo.

Ao se constituir como campo académico, a area sobre Educacgdo Fisica e
Pessoas com Deficiéncia produz conhecimentos cientificos, técnicos,
pedagdgicos e esses, por sua vez precisam ser transferidos-refletidos e (re)
elaborados junto aos cursos de formacgéo de professores de Educacgéao Fisica,
de modo a dar respostas as necessidades sociais, em especifico das
pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica, observando seu
direito a presenca, participacao e aprendizado nas aulas, como também seu



72

acesso as possibilidades de vivenciar, reproduzir, transformar, produzir a
cultura corporal de movimento e sobretudo a possibilidade de agir, saber

sobre e sentir seu corpo.

Ao tomar o curriculo como principal dispositivo de formacao, com os saberes
produzidos e sistematizados, esses conhecimentos precisam ser inseridos e
tematizados nesse curriculo de formacdo. Assim, 0s conhecimentos
produzidos numa determinada area sao intencionalmente selecionados e
transformados em saberes académicos. A organizacdo desses
conhecimentos esta diretamente vinculada a uma perspectiva teleoldgica, a
um projeto de formagédo e trazem em si elementos de ordem conceitual,
técnicos, metodoldgicos, epistemoldgicos. Esses elementos estdo presentes
na producdo cientifica (trabalhos académicos), como também nos
componentes curriculares e propostas pedagodgicas dos cursos de formacao
de professores.

A base de problematizagcdo do estudo parte do pressuposto de que os
dispositivos de formagdo - as diretrizes e objetivos da formagdo, os
conhecimentos selecionados, as vivéncias, as mediacdes realizadas por
infuéncia dos professores e organizadas em torno do curriculo, tém reflexo
nao s6 no processo de construcéo e apropriagcdo do conhecimento (cientifico,
técnico, pedagdgico), mas também na formacao da identidade e na prética

docente dos professores.

Trata-se, portanto, de um estudo de caso (GIL, 2002; TRIVINOS, 1987, YIN,
1981), articulando trés dimensdes, a saber: a) uma andlise sistematica da
producédo tedrica recente na area; b) a analise documental de cursos de
Educacdo Fisica no estado da Bahia e; c¢) levantamento empirico junto a
professores e pesquisadores vinculados aos cursos de Educacao Fisica e
que dedicam suas atividades académicas a area em estudo.
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Esses autores destacam o estudo de caso como um tipo de estudo profundo
e exaustivo de um caso ou de um conjunto de casos semelhantes, com a
finalidade de compreender como se manifesta um objeto em uma realidade
de forma ampla e detalhada (TRIVINOS, 1987). A necessidade de
aprofundamento do estudo faz com que o objeto seja estudado a partir do
confronto de varias técnicas de aproximacdo da realidade em que o
fenbmeno estudado esta inserido. Além disso, o estudo de caso preocupa-se
com a invetigacdo de fenomemos atuais dentro de seu contexto de insergao
(YIN, 1981).

Assim, para extrair da realidade estudada os elementos necessérios para
compreender o movimento que faz o objeto em estudo, estabelecemos o uso
de quatro etapas importantes de pesquisa, no caso (s) estudado (o0s): 19)
Uma revisao sistematica de literatura, sobretudo a partir da nocao de
monografia de base sobre a qual Saviani (1991) nos fala, de um
levantamento de informagdes sobre um determinado assunto seguindo
critérios l6gico-metodolégicos adequados aos objetivos da pesquisa, de modo
a preparar o terreno para o aprofundamento da mesma ou realizagdo de
outros estudos mais densos e complexos, 0s quais, a partir dessas
informacdes sistematizadas e organizadas, realizem sinteses de maior
alcance que seriam inviavéis, ou de dificil realizagdo sem esse levantamento
de base anterior. Para isso, recorremos a autores classicos da area, e a um
mapeamento e revisao da producao teorica recente, num recorte temporal de
10 anos, que constituem os saberes cientificos desta area de conhecimento e

sua presenca como area de conhecimento académico.

Com esse levantamento de base, foi possivel reconstituimos passos
importantes do surgimento, implantacao, consolidacao e desafios a essa area
de conhecimento, sobretudo no momento da hegemonia discursiva da
inclusdao como sub-area dentro do campo da Educacéo Fisica e Ciéncias do
Esporte. A estratégia utilizada para isso foi identificar os professores
pesquisadores que mais publicam na area, os mais citados nos estudos
realizados e suas vinculagées com entidades cientificas e programas de pos-
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graduacdo com uma acgao direta na producdo tedrica, como também na
formacao de novos mestres e doutores (pesquisadores) na area.

O levantamento da producao teorica recente disponivel em bases de dados
e/ou perioddicos da area foi feito através do mapeamento e andlise dos artigos
vinculados a mesma em trés periodicos importantes para a area de
conhecimento: a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RCBE), a Revista
da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada (SOBAMA) e a
Revista Pensar a Pratica. Foram consultadas as publicagcdes disponiveis
nesses trés periddicos na ultima década, de 2000 a 2010. Fizemos uma
leitura de todos os resumos e selecionamos 20 publicagdes para efeito de
estudo, oito publicados na Revista da SOBAMA, seis na RCBE e seis na

Revista Pensar a Pratica.

O levantamento também foi feito entre dissertacdes e teses disponiveis em
forma de resumos no Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para isso foram selecionadas todas
as dissertacbes e teses em Educacdo Fisica em entrelacamento com a
formacao ou atuacdo para trabalhar com pessoas com deficiéncia em
situacdo de inclusdo escolar, produzidas em programas de Pdés-Graduacao

no Brasil, também nos ultimos dez anos.

Apébs a localizagdo das dissertagdes e teses no Banco de Tese da CAPES
acessei os sitios na internet e bibliotecas digitais das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) em que os programas de Pés-Graduacao estao vinculados, na
tentativa de ter o acesso aos trabalhos na integra. Em relacdo as
dissertacbes, ndo obtive sucesso absoluto nesse levantamento, por isso
decidi trabalhar com os resumos das dissertacdes, disponiveis em todos os
casos. Foram identificadas e selecionadas vinte e sete dissertacdes. Entre as
teses foram selecionados dez trabalhos que foram analisados na integra.
Todos as teses estavam disponiveis para danlowd nos sitios da internet e

bibliotecas digitais.



75

Detive-me ndo s6 em fazer o levantamento da producgéo cientifica, artigos,
livros, dissertacdes e teses, como também identificar estudos que por ventura
ja haviam dedicado sua atencao a analise dessa producgéao teorica. De posse
da producao cientifica vinculada nos periodos escollhidos, no tempo e espaco
determinado, busco identificar tendéncias, divergéncias, contradi¢oes,
lacunas, recursos presentes na producdo cientifica da area e suas

possibilidades de desenvolvimento.

Um outro parametro para balizar a inclusdao e tematizacdo de um
conhecimento na formagao € identificar como essa encontra-se incorporada
ao ordenamento legal da area, em que medida as respostas além de serem
pensadas e refletidas pela producao cientifica e debate académico, sdo em
alguma medida tomadas como referéncias importantes para a formacgao de
um profissional em uma determinada area do conhecimento. Por isso,
procuro identificar, no ordenamento legal para a formacao de professores em
geral e professores de Educacao Fisica, como é tratada essa questdo, bem
como analisar as concepcoes teoricas de referéncia para a formagao desses
docentes nesta perspectiva. Nesse sentido, os documentos sdo um “espaco”,
“objeto e objetivo de lutas politicas” explicitando tensbées entre orientacdes e
prescricoes legais, concepgdes de conhecimento e producédo cientifica e os
curriculos de cada curso. Esse trabalho caracterizou-se como uma segunda
etapa da pesquisa.

A terceira e a quarta etapas do estudo sdo apresentadas abaixo, junto com a
contextualizacdo do campo e contexto de realizagdo da fase empirica da
pesquisa, envolvendo o estudo documental e aplicacdo de questionarios e
entrevistas semi-estruturadas aos professores/pesquisadores participantes do
estudo.

Essas etapas se caracterizam, respectivamente, pelo levantamento dos
cursos de formacao de professores de Educacéo Fisica no estado da Bahia,
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detalhando-se em identificar como a tematica da Educacao Fisica e Pessoas
com Deficiéncia vem sendo incorporada/tematizada (conceitual, técnico,
cinetifico e pedagogicamente) nos projetos pedagogicos e matrizes
curriculares dos cursos, consolidando uma area na formagao académica, ou
seja a terceira etapa caracteriza-se por uma analise documental. Nessa
fase documental que toma os curriculos (Projetos Pedagdgicos e Matrizes
Curriculares) dos cursos de formacgéao de professores de Educacao Fisica no
estado da Bahia como fonte principal buscamos compreender como as
propostas curriculares intencionam tratar o conhecimento da Educacao Fisica
e Pessoas com Deficiéncia como subsidio para a formagédo e atuacado do
professor de Educacgdo Fisica frente a escolarizagdo e a inclusdo das

pessoas com deficiéncia em suas aulas.

Na quarta etapa, realizo um levantamento empirico; nele conversamos
com professores/pesquisadores da area de Educacéao Fisica e Pessoas com
Deficiéncia envolvidos nos cursos de formacao de professores de Educacao
Fisica no estado da Bahia acerca do papel destinado a essa area na
formagao académica, seus limites e possibilidades de desenvolvimento e de
contribuicdo para a formacdo de uma nova geragdo de professores
engajados, como a garantia do direito a escolarizagdo e acesso a cultura
corporal de movimento/vivéncias corporais nas aulas de Educagédo Fisica

escolar por pessoas com deficiéncia.

3.1  CAMPO E CONTEXTO DA TRAVESSIA

Para a delimitagcdo do campo e contexto de realizacdo da pesquisa localizei
no Cadastro das Instituicoes de Ensino Superior o nimero de Instituicbes que
oferecem cursos de Educacédo Fisica e suas modalidades (licenciaturas e
bacharelados), bem como suas recentes mudangas em termos de niumeros e

estagio de desenvolvimento. No Brasil, em 1987, tinhamos 95 IES que
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ofereciam Cursos de Formacdo de Professores de Educacdo Fisica
(PETTENGILL,1997). No ano de 1996, ano de criagdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado, Lei 9394/96, tinhamos 156 cursos de
Graduacdao em  Educacdo Fisica (ROCHA, 2010). De la para ca,
presenciamos uma expansao da oferta desses cursos. Segundo dados da
Secretaria de Ensino Superior (SESU), do Ministério da Educagdo — MEC,
(BRASIL, 2008), de 1996 até o ano de 2010, houve um aumento de 507,05%
no numero de oferta de cursos de Educacdo Fisica, o que nos da um total
existente de cursos de Educacdo Fisica girando em torno de
aproximadamente 791(setecentos e noventa e um) Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2008). Assim, um campo que era
muito mais compacto ha vinte e poucos anos, encontra-se, atualmente, muito

mais denso e extenso.

Essa expansdo deveu-se as mudancgas ocorridas na organizacao do Ensino
Superior brasileiro, sobretudo a partir de sua expansao no setor privado.
Rocha (2010) destaca o periodo de 1994 a 2002 como o de maior aumento
dessa expansao. Os dados do INEP revelam que 11% dos cursos sao
ofertados em Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas federais, 24% em
IES publicas estaduais, 1% em IES publicas municipais e 64% em IES
privadas. E preciso ndo so estudar esse crescimento, como também as
implicacdes que ele traz para a area, para a formacao dos professores e as
escolhas a eles articuladas. Nesse sentido, passamos a definir, no universo
de Cursos de formacdo em Educacado Fisica a luz de nossas questdes de
pesquisa, no Brasil, mas especificamente no estado da Bahia, campo® de

Pesquisa deste estudo.

Em termos empiricos, a pesquisa foi realizada no estado da Bahia, no
nordeste do Brasil, onde em 1987, tinhamos apenas duas IES e cursos sendo
oferecidos; em 1996, permaneciamos com a oferta desses dois cursos. De

3 MINAYO (1999) caracteriza “campo” na pesquisa qualitativa como sendo o recorte espacial no que diz respeito a
abrangéncia do estudo, em termos empiricos e o recorte tedrico correspondente ao objeto de investigacdo
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acordo como o INEP*, existiam, no ano de 2010, vinte e sete IES autorizadas
a ofertar Cursos de Graduacao em Educacdo Fisica, Licenciatura e/ou
Bacharelado. Dentro do cenério nacional a escolha pelo estado da Bahia é
determinada pela minha insercdo como professor e pesquisador nessa
realidade, fato necessario para um estudo qualitativo, no qual se reconhece a
importancia das relacbes entre o pesquisador, o universo da pesquisa e 0
objeto a ser pesquisado, bem como pela propria viabilidade para a realizacao

do estudo, tento em vista o melhor acesso as fontes.

Do universo de vinte e sete instituicdo, vinte e quatro estavam no ano de
2010 com ofertas de cursos. Algumas instituicdes oferecem cursos de
licenciatura e bacharelado ou mais de um curso; logo o nimero de cursos
ofertados é superior ao numero de instituicdes. Assim, no ano estudado, ano
de 2010, a oferta foi de trinta e dois Cursos Regulares de Graduagdo em
Educacdo Fisica. A relacdao de Instituicbes de Ensino Superior, Cursos,
Habilitacbes e datas em que os atos normativos indicam o inicio do curso
podem ser observados no quadro, a seguir:

Quadro 1- Relagao de (27) IES autorizadas e (32) cursos de Educacéo Fisica

em funcionamento na Bahia, ano de 2010

INSTITUICAO CURSOS MUNICIPIO MODALIDA INICIO
DE DO
CURSO
Centro Universitario Jorge Amado Licenciatura Salvador Presencial 02/2005
Bacharelado 02/2009
Faculdade de Ciéncias Agrarias e da Saude Licenciatura Lauro de Presencial 08/2002
(FAZ/UNIME) Freitas
Bacharelado 02/2009
Faculdade de Ciéncia Humanas e Sociais Licen ciatura Paripiranga Presencial 02/2008
(AGES)
Faculdade de Educagdo Fisica Monte Licenciatura Ibicarai Presencial 01/1989
Negro
Faculdade Delta (FACDELTA) Licenciatura Salvador Presencial 03/2006
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Bacharelado ltabuna Presencial 01/2003
Itabuna (FTC)
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Bacharelado Vitoria  da Presencial 02/2005
Vitoria da Conquista (FTC) Conquista
Faculdade de Tecnologias e Ciéncias Bacharelado Salvador Presencial 09/2002

* INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Anisio Teixeira. O INEP é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), cuja missdo € promover estudos, pesquisa e avaliagbes sobre o
Sistema Educacional Brasileiro de modo a subsidiar a formulagéo e implementagéo de politicas publicas educativas.
O cadastro das IES esta disponivel no Portal do E-MEC que pode ser acessado pelo sitio < http://emec.mec.gov.br>.
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(FTC/Salvador)
Faculdade do Sul (FACSUL) Licenciatura Itabuna Presencial S/N
Bacharelado

Faculdade Maria Milza Licenciatura Cruz  das Presencial 03/2006
Almas

Faculdade Nobre de Feira de Santana Bacharelado Feira de Presencial 01/2004

(FAN) Santana

Faculdade Pitagoras de Teixeira de Freitas Bacharelado Teixeria de Presencial 02/2005

(Pit Teixeira) Freitas

Faculdade Regional da Bahia Licenciatura Salvador Presencial 08/2005

Faculdade Regional de Alagoinhas Licenciatura Alagoinhas Presencial 02/2007

Faculdade Ruy Barbosa Bacharelado Salvador Presencial S/N

Faculdade Sao Francisco de Barreira Licenciatura Barreiras Presencial S/N

(FASB)

Faculdades Integradas do Extremo Sul da Bacharelado Eunapolis Presencial 03/2009

Bahia (UNISUL)

Faculdade Social da Bahia (FSBA) Licenciatura Salvador Presencial 02/2002

Bacharelado 11/2009
Faculdade Zacarias de Gées (FAGAZ) Licenciatura Valenca Presencial 03/2010
Bacharelado

Universidade Catélica do Salvador (UCSAL) Licenciatura Salvador Presencial 03/1973

Universidade do Estado da Bahia (UNEB) Licenciatura Guanambi Presencial 03/1999
Jacobina Presencial 04/1996
Alagoinhas Presencial 04/2006
Salvador EAD

Universidade Estadual de Feira de Santana Licenciatura Feira de Presencial 03/1997

(UEFS) Santana

Universidade Estadual de Santa Cruz Licenciatura llhéus Presencial 08/2004

(UESC)

Universidade Estadual do Sudoeste da Licenciatura Jequié Presencial 03/1997

Bahia (UESB)

Universidade Fedral da Bahia Licenciatura Salvador Presencial 06/1988

Universidade Federal do Reconcavo da Licenciatura Amargosa Presencial 03/2010

Bahia (UFRB)

Fonte: www.inep.gov.br

Dessas vinte e sete instituicdes, seis sao IES publicas, duas publicas federais

e quatro publicas estaduais. Vinte e uma instituicdes sdo privadas, estando

elas subdivididas em dois grupos; um grupo de quatro instituicbes privadas

sem fins lucrativos e/ou confessionais e o segundo grupo de dezessete IES

com fins lucrativos. As trés IES que nao ofereceram curso no ano de 2010

sdo particulares com fins lucrativos.

As seis instituicoes publicas sao responsaveis pela oferta de dez cursos de

Educacgéo Fisica, um deles em modalidade EAD. Todos os cursos oferecidos
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pelas IES publicas sdo destinados a formacao de professores de Educacao
Fisica para atuar na Educacao Basica. As Instituicbes sdo a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB), a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), a
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), a Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), e a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) que oferece quatro cursos nos campus das cidades de Alagoinhas,
Guanambi, Jacobina, e um ultimo curso oferecido, em modalidade EAD, com
sede no campus de Salvador.

As quatro instituicdes privadas de natureza confessional/filantropicas e/ou
sem fins lucrativos sdo a Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), a
Faculdade Social (FSBA), a Faculdade de Educacdo Fisica Monte Negro
(FAEFM) e Faculdades Integradas do Extremo Sul da Bahia (UNISUL-
BAHIA).

As trés IES privadas com cursos autorizados e sem oferta regular no ano de
2010 sao a Universidade Salgado Filho (UNIVERSO), a Faculdade do Sul
(FAC SUL) e a Faculdade Ruy Barbosa.

Assim, dezesseis IES privadas ofertam cursos de graduacao, Licenciatura e
Bacharelado em Educacdo Fisica. Juntas, essas dezesseis instituicoes
ofertam, hoje, vinte e um cursos de Graduacdao em Educacao Fisica, entre as
Formacdes de Professores para atuagao na Educacdo Basica, Licenciatura e
Graduados em Educacéo Fisica, Bacharelados.

Dos vinte e um cursos oferecidos pelas IES privadas, onze sédo cursos de
Formacdo de Professores para atuar na Educacédo Basica, Licenciaturas e
dez sao Cursos de Graduacgdo, Bacharelado. Seis IES oferecem somente a
Graduacao para a Formacdo de Professores para a Educagdo Basica,
Licenciatura, e sao elas a Faculdade de Educacgdo Fisica Monte Negro
(FAEFM), a Universidade Catolica do Salvador (UCSAL), a Faculdade
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Regional da Bahia (FARAL/UNIRB), a Faculdade Regional de Alagoinhas
(FARAL/UNIRB), a Faculdade Maria Milza (FAMAM) e a Faculdade Delta
(Facdelta/lUNIME PARALELA). Cinco IES, Faculdade Nobre (FAN),
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC), campus de Salvador, Itabuna,
Vitéria da Conquista e Faculdade Pitagoras de Teixeira de Freitas (PIT
TEIXEIRA), oferecem somente cursos de Graduacao, Bacharelado. As outras
cinco IES oferecem Graduacdes na area de Formacao de Professores para a
Educagdao Basica, Licenciatura e Graduacdo, Bacharelado; sdo elas a
Faculdade Social (FSBA), o Centro Universitario Jorge Amado (UNIJORGE),
a Faculdade de Ciéncias Agrarias e da Saude (FAS/UNIME), a Faculdade
Sao Francisco de Barreiras (FASB) e a Faculdades Integradas do Extremo
Sul da Bahia (UNISUL BAHIA).

Temos, assim, a seguinte porcentagem no ano de 2010 e sua distribuigao
entre os segmentos publicos e privados na ofertas de Curso de Formagao em
Educacgéo Fisica no Estado da Bahia, Licenciatura e Bacharelado, 68% estéo
em IES privadas e 32% em IES publicas. No que se refere a cursos de
Graduagao, Bacharelado, 100% da oferta € feita em IES privadas e nos
cursos de Formacdo de Professores para atuar na Educacido Basica,
Licenciatura, 57,8% sao ofertadas por IES privadas e 42,2% em IES publicas
(INEP, 2010).

Em 2010, vinte e um cursos de Licenciatura em Educacao Fisica estavam
autorizados a funcionar, sendo que vinte deles estavam com funcionamento
regular. Destes, vinte cursos sdo ofertados na modalidade presencial e um na
modalidade EAD. Todos eles, entretanto estdo em condicbes de
funcionamento diferentes perante o INEP/MEC, entre autorizados e
reconhecidos, sendo que um deles teve o reconhecimento arquivado por ter
sido adquirido através de uma compra da mantededora da instituicdo por um
outro grupo, passando automaticamente a ser incorporado a instituicado que

fez a aquisicao.
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Quadro 2 - Relagao de (22) Cursos de Licenciatura em Educacgao Fisica em

Funcionamento na Bahia, ano de 2010

INSTITUICAO

LOCAL DE OFERTA

CONDICAO DO CURSO

Centro Universitario Jorge Amado

Salvador

Reconhecido 2009

Faculdade de Ciéncias Agrarias e da Saude
(FAZ/UNIME)

Lauro de Freitas

Reconhecido 2009

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais (AGES) Paripiranga Autorizado
Faculdade de Educacéo Fisica Monte Negro Ibicarai Reconhecido 1994
Faculdade Delta (FACDELTA) Salvador Reconhecimento
Arquivado
Faculdade do Sul (FACSUL) Itabuna Sem Oferta
Faculdade Maria Milza Cruz das Almas Autorizado
Faculdade Regional da Bahia (UNIRB) Salvador Reconhecido 2009
Faculdade Regional de Alagoinhas (UNIRB) Alagoinhas Autorizado
Faculdade Séo Francisco de Barreira (FASB) Barreiras Autorizado
Faculdade Social da Bahia Salvador Reconhecido 2005
Reconhecido 2009
Faculdade Zacarias de Gées (FAGAZ) Valenca Autorizado
Universidade catdlica do Salvador (UCSAL) Salvador Reconhecido 1977
Universidade do Estado da Bahia Guanambi Reconhecido 2006
Universidade do Estado da Bahia Jacobina Autorizado
Universidade do Estado da Bahia Alagoinhas Autorizado
Universidade do Estado da Bahia Salvador (EAD) Autorizado

Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Feira de Santana

Reconhecido 2004

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) llhéus Reconhecido 2008
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Jequié Reconhecido 2003
Universidade Fedral da Bahia (UFBA) Salvador Reconhecido 1996
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia Amargosa Autorizado

(UFRB)

Fonte: www.inep.gov.br

Para a selecao das instituicdes e Cursos, como critério de delimitagdo de

campo de pesquisa, trabalho nesse estudo apenas com 0s cursos que ja

aparecem na pagina do E-mec como reconhecidos. Isso implica um parecer

de reconhecimento do MEC, ap6s avaliagdo in loco, através de uma

comissao de avaliadores do INEP ou do Conselho Estadual de Educagao no

caso das Universidades Publicas, de que o curso oferece condigdes de

funcionamento, Projeto Pedagdgico e Corpo Docente adequado ao seu

funcionamento, bem como de que esta ajustado ao ordenamento legal em

vigor.
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Com isso, o universo amostral de cursos a ser estudado ficou definido em
onze cursos, oferecidos em onze IES, sendo, cinco ofertados na capital,
Salvador e os outros seis cursos no interior do estado. As cidades do interior
do estado sdo: Lauro de Freitas, Ibicarai, Guanambi, Feira de Santana,
llhéus, Jequié. Cinco cursos estudados estdo em IES publicas, uma IES
Federal e quatro IES Estaduais. Os outros seis cursos em IES privadas, trés
confecionais ou sem fins lucrativos e trés com fins lucrativos, sendo elas
inumeradas: Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS), Universidade do Sudoeste da Bahia
(UESB/Jequié), Universidade do Estado da Bahia (UNEB/GUANAMBI),
Universidade de Santa Cruz (UESC),
(UCSAL), Faculdade de Educacao Fisica Monte Negro, Faculdade Social
(FSBA), Centro Universitario Jorge Amado (UNIJORGE), Faculdade de
Ciéncias Agrérias e da Saude (FAS/UNIME) e Faculdade Regional da Bahia
(UNIRB).

Universidade Catoélica do Salvador

Quadro 3 - Relagao de (11) cursos de Educacéao Fisica no estado da Bahia,
integrantes da amosta da pesquisa

INSTITUICAO LOCAL DE OFERTA CONDICAO DO CURSO

Centro Universitario Jorge Amado

Salvador

Reconhecido 2009

Faculdade de Ciéncias Agrarias e da Saude
(FAZ/UNIME)

Lauro de Freitas

Reconhecido 2009

Faculdade de Educacéo Fisica Monte Negro Ibicarai Reconhecido 1994
Faculdade Regional da Bahia (UNIRB) Salvador Reconhecido 2009
Faculdade Social da Bahia Salvador Reconhecido 2005

Reconhecido 2009
Universidade Catélica do Salvador (UCSAL) Salvador Reconhecido 1977
Universidade do Estado da Bahia Guanambi Reconhecido 2006

Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Feira de Santana

Reconhecido 2004

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) llhéus Reconhecido 2008
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Jequié Reconhecido 2003
Universidade Fedral da Bahia (UFBA) Salvador Reconhecido 1996

Fonte: www.inep.gov.br

As instituicées selecionadas sao representativas do contexto da formacao de
professores de Educacao Fisica no Estado da Bahia, seguindo critérios de

proporcionalidade, embora esse nao seja o critério mais importante. Dos vinte
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€ um cursos autorizados a ofertar cursos de formagcdo de professores,
buscamos analisar, a partir dos critérios estabelecidos, onze desses cursos,
0 que representa aproximadamente 54%; A selecéo feita atende também aos
critérios de distribuicdo geografico-administrativa e cultural no estado. Dos
onze cursos, seis estdo concentrados em Salvador e Regido Metropolitana e
os outros cinco distribuidos pelo interior do estado. Acrescenta-se a esses
dados o fato dos cursos representarem periodos diferentes da implantagéao e
consolidacao de formacgéao de professores de Educacao Fisica no estado, que
vai da criagdo do primeiro curso na UCSal, a implantacdo do primeiro curso
em uma instituicao publica, a UFBA, além dos cursos que cumpriram com um
papel na interiorizagdo da formacao de professores no estado: Faculdade
Monte Negro, UEFS e UESB (PIRES, 2007), e aqueles surgidos com o
“boom” dos cursos de Educacgéao Fisica no estado, sobretudo com a expansao
do ensino superior privado, Faculdade Social, UNIME, UNIRB, UNIJORGE.

O Curso de Educacéo Fisica da Universidade Catdlica do Salvador foi criado
em 1972, ano de sua autorizacdo para funcionamento, e formou a primeira
turma em 1975. A concepcdo de formagdo que orientou o0 curso teve
influéncia das referéncias de formacao dos seus propositores formados pela
Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desporto (ENEFD), com forte
influéncia tradicional e tecnicista; e da concepcdo da Motricidade Humana
seguindo sistematizacbes desenvolvidas pelo professor Manoel Sérgio da
Universidade Técnica de Lisboa. O corpo docente do curso foi constituido por
professores do Estado que haviam feito suas formacées na ENEFD. Em meio
a essa dupla influéncia na concepcao do curso e no corpo de professores, no
contexto de uma efervescéncia politica no pais, um dos maiores méritos
dessa primeira experiéncia de formacao da UCSal foi a mobilizacao politica
estudantil da Educacdo Fisica no estado que tem ali seu embrido,
responsavel pelo tensionamento entre aquilo que se pensava e que se fazia
em torno do projeto de formacao em Educacgéao Fisica nessa Instituicao, o que
vinha sendo debatido na area no cenario nacional. O primeiro curriculo do
curso de Educacgédo Fisica da Catdlica apresentava disciplinas da area das
ciencias sociais e humanas, biologicas, pedagdgicas, mas, enfaticamente,
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priorizava as disciplinas técnico-desportivas. Entre as 36 disciplinas presentes
no curriculo, algumas especificas para homens e/ou mulheres, aparecia uma
disciplina com o nome de Ginastica de Reabilitacdo entre as disciplinas
técnico-desportivas (PIRES, 2007).

O curso de Educacdo Fisica da Universidade Fedaral da Bahia foi criado
em1987, no entanto ele tem, como antecedente, a existéncia de um setor na
instituicdo, ao qual a Educagéo Fisica estava vinculada em cumprimento a
obrigatoridade da Educacao Fisica no Ensino Superior através das praticas
esportivas de 1971, o Centro de Educacao Fisica e Esportes. Sendo o
primeiro curso vinculado a uma Faculdade de Educag&o, o curso de
Educacéao Fisica da UFBA encontrou nessa Faculdade “oxigénio” para que
fossem alargados os horizontes do que na época se idealizavava para a
formacao de professores de Educacéao Fisica no Estado.

Vale destacar que o0 mesmo vai ser diretamente influenciado pelas mudancas
politicas e culturais vividas com o processo de redemocratizacdo do pais, as
revisdes tedricas no campo da Educacédo e da Educacédo Fisica no debate
nacional e as mudancas nas politicas do curriculo no pais (Resolucao 03/87).
A concepgao que orientou a formulagdo do projeto do curso tinha base
humanistica e buscava dar materialidade as orientacoes expressas na Carta
de Belo Horizonte (1984). A escola e ndo mais o campo técnico-desportivo

aparecia como locus privilégiado de atuacao profissional.

Na primeira proposta curricular desse curso da UFBA a dimensao pedagogica
ganha um espaco diferenciado, no que pese a existéncia de descompassos
entre as concepgdes que orientam a proposta e a organizagéao do curriculo e
matrizes curriculares, bem como no conteldo constitutivo de cada disciplina.
Entre as disciplinas que compdem a matriz curricular aparece, no terceiro
semestre, com uma carga horaria de 60h, a disciplina Ginastica Especial.
Vale destacar que, na Faculdade de Educacao e UFBA, surgem as primeiras
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inciativas para o desenvolvimento da producdo tedrica e cientifica da
Educacéo Fisica no Estado.

O Curso de Educacao Fisica da Faculdade Monte Negro é criado 1989 e tem
como um dos maiores méritos, ser o primeiro curso a acontecer no interior do
Estado, na cidade de Ibicarai, no Sul do Estado. Em 1993, formou a primeira
turma de professores de Educacao Fisica, e em 1995, foi oferecido o primeiro
Curso de Especializagdo em Educacéao Fisica Escolar. Embora tendo como
foco formar professores de Educacao Fisica para atuar no ambito escolar, o
curso era ainda bastante influenciado pelas concepgdes técnico-desportivas.
Seu curriculo ja foi formulado seguindo as orientagdes da Resolugcao 03/87.
Entre disciplinas biol6gico-anatémicas, pedagdgicas, técnicas e desportivas,
no quarto semestre, era oferecida a disciplina Educacao Fisica e Esporte
Especial.

O Curso de Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS) e o Curso de Educacéo Fisica da Univesidade do Sudoeste da Bahia
(UESB) sao criados em 1997, e, em 1999, a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) cria o curso de Educacao Fisica no campus de Guanambi,
posteriormente criados os campus de Jacobina e Alagoinhas (2004). Esses
cursos cumprem um papel de consolidacao e ampliacdo de interiorizacdo da
formacao de professores de Educacéo Fisica no Estado e vao se constituir
como protagonistas de varios projetos da Educacéao Fisica no Estado (PIRES,
2007). A concepcao tedrica e pedagdgica desses cursos vai acompanhar os
debates nacionais da area, e assim, construir aproximagdes importantes com
a experiéncia de formacao de professores desenvolvidas pela UFBA, mesmo

tendo seu corpo docente constituido de egressos da UFBA e da UCSal.

Todas as propostas curriculares desses cursos seguem as orientagdes
curriculares para a formacao de professores presente na Resolucdo 03/87. A
Universidade Estadual de Feira de Santana, entre essas UEBAS, destaca-se,
em relacdo aos interesses desse estudo, por ter implantado, desde o ano de
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2000, um nucleo de extensao e pesquisa universitaria, vinculado ao Curso de
Educacdo Fisica, em Educacédo Fisica Adaptada, o Nucleo de Educacao
Fisica e Esporte Adaptado (NEFEA- UEFS). Na UESB ha também a iniciativa
dos professores em organizar um grupo de estudos em Educacao Inclusiva
vinculado ao curso de Educacao Fisica.

Entra também em funcionamento, no ano de 2004, o curso de Educacao
Fisica da Universidade de Santa Cruz (UESC), localizado entre as cidades

de ltabatuna e llhéus, no Sul do Estado.

A expansao que aconteceu no setor privado pos LDB 9394/96, sobretudo
depois das reformas promovidas para regular as prescricbes desse
documento e inseridas nas politicas e reformas neoliberais, estimulando o
interesse do capital privado e de investidores no campo da educacéo, fez
com que mais do que duplicasse o numero de cursos de Educacao Fisica no
Estado e quadruplicasse o nimero de vagas ofertadas.

A criacdo dos Cursos de Educagéo Fisica da Faculdade Social, Faculdade
Jorge Amado, UNIME e Unirb estdo inseridas nesse cenario. Sobre a
lideranca e diregdo de professores, na grande maioria atuantes nas
Universidades publicas, como dirigentes e/ou consultores na construcdo da
Proposta Pedagdgica dos Cursos, esses foram sendo implantados adotando
uma filosofia muito proxima das concepcbes adotadas pde essas
Universidades. No entanto, a materializacao desse projeto que em alguns
aspectos contrastava com a natureza de suas mantendedoras, principalmente
quando essas passaram a ser adquiridas em fusbdes por investidores do
mercado educacional, sofreu em sua esséncia, diversas modificagdes,
aproximando-se cada vez mais de principios, orientacdes e praticas proprias
da natureza da instituicdo ou mantendedora a qual pertencia, com isso
afastando-se das influéncias iniciais vindas das consultorias e direcado de
professores de Universidades Publicas.
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Desde a sua criacdo, todos os cursos ja previam em suas matrizes
curriculares ao menos um componente curricular relacionado a area de
Educacdo Fisica Adaptada. Na Faculdade Social, a disciplina ofertada no
quinto semestre, em um curriculo de oito semestres, teve inicialmente esse
nome “Educacao Fisica Adaptada”, e a mesma nomenclatura foi adotada pela
UNIRB que, na matriz curricular de seis semestres, oferecia o componente
curricular no 5° semestre, ja na Faculdade Jorge Amado, a disciplina nhuma
matriz curricular de seis semestres, tinha a nomenclatura de “Educacéo
Fisica Especial e Inclusdo Social” e a previsdo era pela sua oferta no 3°
semestre, na UNIME onde, numa matriz curricular de oito semestre, a

disciplina esta localizada no ....

Defindo os cursos e IES a serem estudados, dei inicio ao levantamento de
dados junto a cada curso através de uma visita aos sitios e paginas virtuais
na internet as quais os mesmos estdo vinculados. Coletados os dados
disponiveis, entrei em contato com os coordenadores da cada um dos cursos
para atualizar, complementar e confirmar as informacdes obtidas. No caso
das Instituicbes que nao tinham as informagdes disponiveis em paginas
eletrdnicas, através deste contato busquei obter as informacdes necessarias.
Esse contato foi feito através de “Carta as IES” solicitando dados em meu

nome e no nome do orientador.

Os dados solicitados foram referentes, a saber :
Projetos Pedagdgicos do Cursos e Matrizes Curriculares;

Planos de Curso dos componentes curriculares vinculados a Educacao Fisica
Adaptada ou outro componente curricular, pratica curricular e estagio
supervisionado relacionados ao estudo e interagdo com pessoas com
deficiéncia;

Projetos de Pesquisa e\ou extensdo na area de Educacao Fisica e Pessoas

com Deficiéncia;

Nome, contato e titulacdo dos professores envolvidos com a oferta de
disciplinas e/ou atividades de pesquisa e extensao na area;
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Documentos de referéncia de carater institucional de cada IES, de
recomendacgdes sobre a formacao de professores para atuar na Educacgéo de
Pessoas com Deficiéncia, Educacao Especial, Inclusdo ou Diversidade;

Até a data da qualificagdo do projeto de tese apenas alguns poucos cursos
haviam dado devolutiva a solicitacdo. No processo de qualificacdo os
examinadores destacaram trés aspectos em relacdo as pretensées do
estudo. O primeiro tinha relagdo com a quantidade de documentos que
poderiamos ter para analisar devido ao nimero de documentos solicitados e
ao numero de instituicdes, inicialmente previstas para a fase de analise
documental, o que talvez dificultasse o aprofundamento da pesquisa; o
segundo era relacionado a representatividade das intituicdes para um estudo
que queria ter como contexto o estado da Bahia, quando a concentragao,
primeiro critério de delimitagcdo foi em instituicoes localizadas apenas em
Salvador, capital do estado; e o terceiro evidencia a necessidade de ndo sé
analisarmos os documentos ou uma proposicao para a tematizacdo das
questdes do estudo no processo de formacao dos professores através do
curriculo, mas também de conversarmos, através de instrumentos e técnicas
de pesquisa, com os professores e pesquisadores envolvidos na area, dentro
dos cursos em estudo, para identificarmos dificuldades, recuos, avancos,
contradi¢cdes e possibilidades para o desenvolvimento e consolidagdo desta
area dentro da formacao académica.

Assim, foi a partir da qualificacdo do projeto de tese que as etapas acima
descritas e a selegcdo de IES, o levantamento tedrico e cientifico, os
documentos das IES e Cursos, os participantes da pesquisa e os respectivos
instrumentos de levantamento e analise de dados ficam estabelecido. Além
disso, no processo de qualificacdo, os examinadores do projeto de tese foram
enfaticos em destacar que era preciso que eu me afastasse um pouco das
certezas que por ventura o texto procurava afirmar. Esse afastamento nao foi
aconselhado no sentido de abandonar as possivéis questoes norteadoras da
pesquisa ou hipoteses, mas, sim, de permitir que fossem vistos os dados da
realidade, sua riqueza e forma de manifestacdo, e a partir deles, buscar
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dialogar, fazer analises, formular sinteses, fazer generalizacbes e
elaboaracdes tedricas. Exercicio que veio a contribuir com a formulacao das

questdes tedricas e pressupostos hoje apresentados no estudo.

3.2  TECNICAS PARA CONSTRUIR OS DADOS

Através da escolha dos instrumentos e técnicas de levantamento de dados,
estamos selecionando as estratégias de coleta de dados empiricos que nos
permitam aproximar, compreender e formular questées acerca do problema

de nossa investigacao, a origem do estudo.

Nenhum instrumento ou técnica de producao de dados € privilegiada para a
pesquisa qualitativa, embora, no ambito da pesquisa em educacao,
sobretudo, nas pesquisas em Educacado Especial, ha uma adog¢do da
entrevista como estratégia de producdo de dados na grande maioria dos
estudos (MANZINI, 2005). No entanto, dizer que ndo ha um privilégio nao é
afirmar que qualquer técnica ou instrumento serve para a pesquisa
qualitativa. Se um diferencial da pesquisa qualitativa € sua capacidade de
incorporar a questéao do significado e da intencionalidade como inerentes aos
atos, as relagdes e as estruturas sociais, as técnicas escolhidas ndo poderao
fugir a esse principio. Talvez uma das mais significativas diferencas entre as
escolhas e as proprias estratégias de levantamento de dados e sua utilizacdo
na pesquisa qualitativa seja assumir a implicagao do investigador no processo

e no produto da investigacao.

Segundo Trivinos (1987, p. 137), “o processo de pesquisa qualitativa nao
permite visdes isoladas, parceladas e/ou estanques. Ela se desenvolve em
interacdo dinamica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente
[...]". Nesse sentido, a escolha dos instrumentos e técnicas de levantamento
de dados deve permitir ao pesquisador o acesso ao maior € as mais

complexas informacdes extraidas da realidade. A prepracado dessas técnicas
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e dos instrumentos deve ser feita a luz da ancoragem teérica do estudo, de
modo a favorecer a mediacao entre a realidade empirica e € 0 marco teorico-
metodoldgico. Nesse sentido, o processo de escolha dos instrumentos e
técnicas e sua utilizagdo na coleta de dados nao pode ser visto de forma
isolada, ela é influenciada e influéncia todas as outras etapas do estudo,

inclusive no repensar e alterar etapas que a antecederam.

As técnicas para producao dos dados escolhidas para o estudo sdo a analise
documental, o questionario tipo semi-estruturado e a entrevista tipo semi-
estruturada (MINAYO, 1994, 1999; TRIVINOS, 1987; LUDKE E ANDRE,
1994). Essas sao trés estratégias mais utilizadas nas dissertacdes e teses na
area de Educacao, Educacao Especial, e nos programas de Pds-Graduacao
na area de Educacao no Brasil (MANZINI, 2006). Esses trés instrumentos sao
capazes de levantar dados de alto poder analitico para a pesquisa de
natureza qualitativa, o que € importante para o investigador na construcéo de

seu objeto de pesquisa.

Ludke e André (1994, p. 38) destacam a importancia do uso de documentos
nos estudos metodolégicos de pesquisa na area de educacao. Essa técnica,
segundo Corsetti (2006), vem sendo utilizada dentro de programas de pdés-
graduacdo em educacao em varias areas de conhecimento, com destaque
para os estudos no ambito da Historia da Educacdo e das Politicas

Educacionais.

Existem varias formas de se fazer referéncia a esta estratégia metodologica
em estudos cientificos. Entre os diferentes usos aparecem: pesquisa
documental, procedimento de pesquisa documental, andlise documental,
entre outros. Decerto, quando recorremos a documentos, sobretudo
documentos politicos, objetivando extrair deles observacdes, nos o fazemos
selecionando, examinando, usando técnicas para nosso manuseio e analise;
seguimos etapas, organizamos as informacgdes extraidas, criamos categorias

para sua apreciacado e andlise e por fim identificamos indicios, levantamos
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hipdteses e elaboramos sinteses. Assim, a agdo de tomar documentos como
objetos de nossa investigacdo envolve metodologias, técnicas e
interpretagbes analiticas; por isso, ao nos referirmos a essa técnica falaremos

em pesquisa e analise documental.

As inumeras reformas no ambito das politicas educativas e curriculares
adotadas pelo Ministério da Educagéo Brasileira deram origem a uma grande
proliferacdo de documentos, e isso tem despertado a atencdo de
pesquisadores, sobretudo porque que a grande maioria desses documentos
encontra-se disponiveis para acesso eletrénico via internet. Os estudos que
vém sendo desenvolvidos pelos pesquisadores buscam nao sé entender o
conteudo da reforma como também os mecanismos envolvidos na difusao da
mesma. Assim, buscamos compreender, através dos documentos dessas
reformas, as nocdes que a Educacdo Inclusiva adquire nas politicas e
praticas curriculares para a formacao de professores e também os dicursos a
ela articulados. O roteiro de trabalho com esses documentos sera construido
processualmente a partir da leitura de cada um dos documentos
selecionados.

Além do procedimento de pesquisa e analise documental, num primeiro
momento, dos documentos de referéncia nacional para a formagdo de
professores e, depois, dos documentos das IES com essa mesma finalidade,
vamos recorrer a entrevista tipo semi-estruturada como técnica que nos
permitira conhecer as condigdes estruturais, os sistemas de valores, normas,
simbolos e representacées de um grupo dos atores sociais (MINAYO, 1999)
envolvidos nas praticas curriculares de formacéo de professores de Educacao
Fisica no estado da Bahia. Minayo (1999), Trivinos (1987), Ludke e André
(1994) consideram a entrevista um instrumento dos mais apropriados para a
pesquisa que se interessa pelos estudos de natureza qualitativa.

Dentre as distintas técnicas de entrevista, tomamos a entrevista semi-

estruturada como recurso para a investigagdo. Segundo Trivifios (1987),
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essa técnica de entrevista intensifica a relacao entre o pesquisador e 0 grupo
de atores sociais participantes da pesquisa. Assim, parte-se de certos
guestionamentos, com o apoio de uma ancoragem teérica que interessa a
pesquisa, e com isso o entrevistado é estimulado a participar da elaboracao
do conteudo da pesquisa seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e experiéncias em torno do objeto investigado, ao mesmo tempo
em que o entrevistador faz questionamentos formulados a partir de sua
experiéncia em torno do objeto, estando familiarizado com o entrevistado e

norteado pela teoria que o orienta.

Nesse sentido, o roteiro de questdes para a entrevista semi-estruturada, é
elaborado considerando a familiaridade do pesquisador com o objeto, a
ancoragem teérica tomada de referéncia e os saberes/experiéncias que
envolvem os participantes do estudo. O que se pretende através das
entrevistas é extrair dos sujeitos sociais participantes do estudo suas
percepcoes sobre as politicas e praticas curriculares para a formacgéo de
professores de Educacéao Fisica e sobre o espaco destinado a mesma para a
integracao/tematizacao da Educacgéao Inclusiva, bem como o papel da area de
Educacao Fisica Especial e / ou Adaptada nesse contexto.

3.3 A TECNICA PARA ANALISE DOS DADOS

Adotamos, como técnica a ser utilizada para a analise e interpretacao dos
dados a Analise de Conteudo. Entre as pesquisas nas areas de Ciéncias
Sociais e Humanas, sobretudo nos estudos de natureza qualitativa essa tem
sido uma das técnicas mais utilizadas. Para tanto, essa técnica sera seguida
desde o advento cientifico, bem como nos procedimentos técnicos a partir da
escola francesa, sobretudo das referéncias de analise de conteldo tematico
proposto por Bardin (2009).
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Santos (2004) apresenta duas tendéncia ou escolas de tratamento e analise
de dados empiricos, a partir desta técnica de analise de conteudo proposta
por Bardin (2009): uma escola que segue um modelo representacional € uma
que segue um modelo instrumental. Ambas tem como meta fazer a analise
do conteudo da comunicagdo, no entanto para a segunda perspectiva o
contexto de producdo da comunicagao € essencial no processo de conhecer
as palavras sobre as quais se debruca a analisar.

Segundo Trivinos (1987, p. 160) a técnica de analise de contedudo no ambito
da pesquisa em educacao se presta para o “estudo das motivacdes, atitudes,
valores, tendéncias [...], para o desvendar de ideologias que podem existir em
dispositivos legais, principios, diretrizes etc..., que a simples vista ndo se
apresentam com a devida clareza”. Isso, implica reconhecer que a analise de
conteddo proposta por esse autor esta preocupada em compreender o que
esta por tras das palavras sobre as quais se debruca, por isso assim como
Santos (2004) tomamos o modelo instrucional como técnica de referencia a
analise dos dados coletados, no ordenamento legal, no PPC e Programas e
Planos de Curso das disciplinas analisadas, como também no contetdo da
fala de professores/pesquisadores entrevistados.

Ao referir-se a uma conceituagdo de anadlise de conteudo, Bardin (2009, p.
44) a caracteriza da seguinte forma:

[...] um conjunto de técnicas de analise da comunicagéao
visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos do
conteudo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigcbes de
produgao/recepg¢ao dessas mensagens.

Minayo (1999) nos revela que fazer uma andlise tematica seguindo a técnica
de analise de conteudo de Bardin, implica em procurarmos descobrir os
nucleos de sentido que compdem uma comunicacdo. A partir da identificacao
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e classificacdo dessas unidades, busca-se a descricao sistematica dos

conjuntos e a inferéncia dos principios que norteiam essa producéo.

Minayo (1999) e Trivinos (1987), mostram que operacionalmente, a
identificagdo dos nucleos de sentido e as inferéncias sobre seu conteudo e
contexto de producdo desdobram-se em trés etapas sequenciais: a) Pré-
analise; b) Exploracdo do material ou descricdo analitica; c¢) Tratamento dos
dados obtidos e interpretacao ou interpretacao inferencial.

A primeira fase, ou seja, a fase de pré-andlise vai caracterizar-se
principalmente por um momento de escolha e organizacdo dos materiais e
pelo seu confronto com o0s objetivos e hipdteses iniciais da pesquisa. No
ambito do estudo, compreende o processo de selecdo, organizacao, leitura
flutuante dos materiais aproximando-se de seu conteudo. Esses dados
iniciais, tanto os que vieram do processo de pesquisa e analise documental
como os das primeiras entrevistas, vao levando o pesquisador a confrontar o

material de campo com seus objetivos e pressupostos iniciais.

Nessa etapa Minayo (1999) propde trés tarefas ao investigador: a) realizagao
da leitura flutuante de todo o material, ao mesmo tempo em que ela vai sendo
levantado\produzido; b) confronto desses dados com algumas normas de
validade qualitativa; c¢) formulacdo e reformulacdo de pressupostos de
trabalhos e objetivos, o que implica a ampliagdo das possibilidades de
interpretacdo desse material analitico e a abertura para novas indagacoes,
questionamentos. Por fim, ela aponta que € nessa fase inicial que se
determinam as unidades de registro, as unidades de contexto, os recortes, as
categorizagdes e a selecao de conceitos tedricos de referéncia para a analise

de todo o material.

Na segunda fase, denominada de fase exploratéria do material ou descricao
analitica, busca-se construir as categorias a partir de um estudo mais
aprofundado de todo o material. A partir desse processo de codificacao,
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classificacdo e, por fim, de categorizacdo definem-se os quadros de
referéncia do estudo. A partir dos dados em andlise, com a ajuda da
ancoragem teorica da pesquisa, busca-se a formulagdo de sinteses, de

categorias convergentes, complementares e divergentes de ideias.

Assim, nessa etapa, a partir da leitura mais aprofundada de todo o material,
os dados foram categorizados visando identificar as ideias centrais sobre um
mesmo tema, considerando que elas podem se complementar, contradizer,

convergir ou divergir.

Na terceira fase, a do tratamento e interpretacao dos resultados, sao feitas as
inferéncias interpretativas ao material analisado a partir das categorias, dos
temas e da ancoragem tedrica balizado pelos objetivos do estudo. Busca-se,
nessa etapa, segundo Trivifios (1987), compreeender o conteudo manifesto
dos materiais analisados e também o conteudo latente que eles possuem.
Neste sentido, para Minayo (1999) o importante ndo é sé a identificagcdo do
conteudo manifesto das mensagens, mas 0 que ele expressa gracas ao

contexto e as circunstancias em que se da.

Santos (2004) destaca que a forga adquirida pelo uso da analise de conteldo
como técnica advem do uso concomitante entre dados empiricos e base
tedrica. Essa perimte que sejam elaboradas a partir dos dados coletados
unidades de analise e categorias de analises, que ndo sao definidas a priore,
mais construidas a partir das relacdes estabelecidas entre dados empiricos,
questdes orientadoras e objetivos do estudo e o referencial tedrico tomado de
referéncia para auxilid-las. Isso, corrobora as palavras de Bardin (2009) ao
destacar que o processo de categorizacao chega-se aos temas, principal
elemento numa analise de contetdo tematica. Para o autor (2009, p. 105), “o
tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”.
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NOVOS OLHARES E REFLEXOES NA TRAVESSIA

Ha momentos na vida em que a questao de saber se
podemos pensar de outro modo que nao pensamos e
perceber de outro modo que nao vemos é
indispensavel para constinuar a olhar e refletir.

(Michel Foucault)
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4 OLHARES E REFLEXOES SOBRE O CONHECIMENTO TEORICO
DISPONIVEL: A EDUCAGAO FiSICA ESPECIAL NA FORMACAO E
ATUACAO DE PROFESSORES

Para dar conta do que este capitulo se propds, ou seja, aprofundar a
compreensao da producdo tedrica sobre Educacédo Fisica Especial, sob o
enfoque de uma perspectiva de Educacao Inclusiva, que esta a disposicao do
campo académico e de seus profissionais da Educacdo Fisica, apresento
uma sumula do conhecimento disponivel no ambito dessa area, sobretudo no
campo de pesquisa e intervencdo pedagodgica denominado de Educacéo
Fisica Especial, disponivel na comunidade cientifica brasileira, de modo a

entender a natureza, a amplitude e seu estagio de desenvolvimento.

Nao se trata de um estudo sobre o estado da arte, pois ndo tinhamos essa
pretensao, mas de uma tentativa de elaborar uma analise, uma monografia
de base como define Saviani (1991), sobre as reflexdes que vem sendo feitas
por professores que atuam na educacgao basica, na formacao de professores
de Educacao Fisica e nos programas de pés-graduacao a respeito do desafio
da docéncia e da formacado em Educacao Fisica, quando interrogada sobre a
necessidade de reconhecer e valorizar a presenca das pessoas com
deficiéncia nas suas aulas, frente ao paradigma de Educagédo Especial numa

perspectiva inclusiva.

Para dar conta de tal finalidade, trabalhamos, inicialmente, com os autores
contemporaneos, brasileiros e estrangeiros, que mais produziram e

publicaram sobre a area no Brasil, tomando como base as publicagdes mais
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recentes (APENIDE A). Foram considerados autores representativos os
professores que atuam nos programas de pds-graduacao das universidades
brasileiras, aqueles que mais foram citados em trabalhos especializados e
aqueles que exercem ou exerceram funcdo de coordenacdo de entidades
académicas e cientificas da area. Além disso, fiz um levantamento dos artigos
publicados em trés dos mais importantes periddicos de producéo cientifica da
area na ultima década, 2000 a 2010.

Além de levantar as publicacbes mais recentes disponiveis na literatura
cientifica desse campo de acordo com os critérios supracitados, selecionei
teses e dissertacbes defendidas no mesmo periodo em Programas de Péds-
Graduacao em Educacéao Fisica e Ciéncias do Esporte e/ou Educagéo, com a
finalidade de identificar o desenvolvimento da pesquisa na area (APENDICE
B).

De posse desse mapeamento no qual podemos identificar as principais
discussdes, as formulacdes teoricas e, o relato da (s) necessidade (s) dos
professores que atuam na educacao basica com os alunos com deficiéncia
em situacdo de inclusdo escolar, analisando como esses conhecimentos,
produzidos e divulgados, estdo sendo anunciados, tematizados e abordados
nos Cursos de Formacao Inicial de Professores de Educacgéo Fisica. Procurei
identificar também as tendéncias, contradi¢coes, lacunas, e perspectivas para

essa producao.

Além disso, procurei ndo sO levantar pontos isolados do conhecimento
cientifico, mas, também, conhecer melhor as possibilidades de trato desse
conhecimento na formacao académica, de modo a atender as necessidades
na formacdo e atuagdo docente dos professores. No entanto, ndo pretendo
esgotar o tema; afinal, tenho consciéncia das limitagcdes do estudo para esse
fim, seja pela parcialidade da abordagem ou pela abrangéncia da producéo,
abrangéncia essa expressa em sua difusdo e vinculacdo nos campos de

pesquisa da Educacdo Fisica, e suas interfaces com outras areas do
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conhecimento, bem como na divulgacdo nos mais distintos espacos

académicos.

4.1 O CAMPO DE CONHECIMENTO DA EDUCAGCAO FiSICA ESPECIAL

O objetivo desse item é fazer uma reflexdo para compreender como surge a
Educacao Fisica, especificamente a Educacao Fisica Especial ou Adaptada
como campo de conhecimento, identificando os elementos que vao influenciar
essa construcdo. Nao vamos fazer uma historiografia da Educacao Fisica e
Educacao Fisica Especial, pois temos na literatura da area estudos que se
destinaram a cumprir esse papel (VAGO, 2010; SOARES et all, 1992;
SOARES, 1994, CASTELLANI FILHO, 1994). O que fazemos aqui € apenas
resgatar elementos desses estudos histéricos e epistemoldgicos que nos
permitam identificar as influéncias, concepcbes pedagdgicas e, sobretudo,
como essa area tratou historicamente as pessoas com deficiéncia, além de
conhecer o que sobre elas ou para elas se produziu. Por fim, destaco limites
e possibilidades presentes na éarea diante do paradigma da educacao

inclusiva.

Identificar, nas amarras histéricas de constituicido da area, o quanto dessa
influéncia ainda persiste em suas concepcoes pedagodgicas, nas discussoes e
formulacbes teodricas, nas tendéncias da formacédo e pratica docente, bem
como os desafios que sdo necessarios para sua superacao, € importante no
estagio atual da producao cientifica da area. Isso nos permite conhecer o
passado, avaliar o presente e projetar o futuro, principalmente se o desafio for
garantir as pessoas com deficiéncia o direito ao corpo e as experiéncias
corporais. O direito ao corpo deficiente apresenta-se como um modo singular
de ser e estar no mundo, e 0 acesso dessas pessoas ao conhecimento
historicamente produzido e acumulado na cultura busca valorizar seu papel

nessa producao.
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A construcao de experiéncias corporais, como forma de linguagem de forma
ampla e mesmo como Educacéao Fisica, é propria da existéncia humana, e
suas formas de manifestacdo acompanham sua histéria. No entanto, a
construgdo, por meio destas, de uma area de conhecimento se da pela
organizacdo, institucionalizagdo e teorizagdo sobre as mesmas. E em meio a
construgdo da sociedade moderna que a Educacdo Fisica vai se afirmar
como area de conhecimento e pratica pedagdgica. Os estudos histéricos
sobre a Educacdo Fisica destacam os papéis dos médicos, sobretudo
higienistas e dos militares na construcdo e afirmacdo do pensamento
pedagdgico da area (SOARES et all, 1992; SOARES, 1994; CASTELLANI
FILHO, 1994; VAGO, 2010). Soares (1994) destaca que a histéria da
Educacgao Fisica, no Brasil confunde-se, em grande medida, com a histéria
das instituicoes médicas e militares.

Nesse sentido, a construcdo do campo especifico, singular da area de
Educacdo Fisica Especial e Adaptada, estd diretamente relacionada as
macro-influéncias da construcdo da nossa area em ambito geral. Embora
possam ser identificadas complementacdes, contradicdes, descontinuidades
e rupturas, os aspectos gerais da Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte
estdo presentes nas singularidades de suas sub-areas, ou seja, hd uma
tensdo permanente entre a singularidade e o todo. Dessa forma, se temos o
entendimento de que o todo estd na parte e as partes estdo no todo, isso
significa pensar que influéncias mais gerais da construgdo do pensamento
pedagdgico da Educagdo Fisica estdo presente na construcdo de suas
especificidades, e as singularidades da area de Educacgado Fisica Especial
reverberam as formulagdes em torno do pensamento pedagdgico da area (o
todo).

Anteriormente nao era sé nas aulas de Educacao Fisica que se apresentava
estranheza em relagdo as diferencas e o seu processo de constituicao

histérico cultural; a escola, como um todo, ndo aparecia como cenario
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propicio a presenca e valorizacao das diferengas. Calcada na idéia de ordem,
disciplina e controle, a escola sustentava-se num ideal homogeineizador das
pessoas e de seu capital cultural, das experiéncias corporais e motoras
(RODRIGUES, 2003). Ao refletir esses aspectos, Bracht, Gomes e Almeida
(2010) destacam que, ao referir-se a negacao a diferenca, a anormalidade
nesse contexto, ndo se tratava apenas das pessoas com deficiéncia, mas
todas aquelas que fugissem aos valores e normas intelectuais e morais das
classes fundamentais, sejam elas de género, etnia, classe social, entre

outras.

As primeiras relagdes entre a Educacdo Fisica escolar e as pessoas com
deficiéncia encontradas nos registros histéricos da area nao fazem referéncia
ao atendimento as demandas sociais e educativas destas pessoas, mas as
restricbes ou ndo condicdes de participar das aulas que elas teriam. Em seu
estudo, Soares (1994, p. 155) destaca um excerto extraido do documento
votado no Congresso Internacional de Educagéo Fisica, realizado em Paris,
em 1913:

[...] antes de serem submetidos as aulas de Educacao Fisica
todos os meninos e meninas serdo examinados pelo médico-
inspetor, que os classificara em normais e retardados. Os
meninos normais sdo confiados ao educador-fisico sob a
vigilancia efetiva do médico-inspetor. Entre os retardados
aqueles aos quais for recomendavel um tratamento cinésio,
serdo confiados ao médico especialista cinesioterapeuta [...].

Vago (2010, p. 51) apresenta como a Educacédo Fisica foi escolarizada em
Minas Gerais, nas primeiras décadas do século XX, seguindo orientacdes
morais e intelectuais que atendiam aos preceitos republicanos pela formacéao
de um novo povo, nagcao e um estado prospero. A direcao moral e intelectual
desse projeto foi conduzida por politicos republicanos e intelectuais da época
(médicos, juristas e educadores). Para esse autor sobre o “primado da
correcao, do endireitamento e da constituicdo de corpos de criancas, isto é
como pratica ortopédica” a Educacao Fisica foi convidada a contribuir com o
projeto de formacéo, baseado na triade spenceriana: educacgao intelectual,
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moral e physica do povo. O papel destinado a Educacao Fisica nesse projeto,
ao integrar de modo organico o nascimento e consolidacdo de uma nova
sociedade, era cultivar os corpos de criangas de modo a tornar-se “[...] um
corpo belo, forte, saudavel, higiénico, ativo, ordeiro, racional em
contraposicao [...] (p. 52) a todas as caracteristicas opostas a esse perfil “feio,
fraco, doente, sujo, preguicoso (p.52)”, deficiente.

As palavras de Bracht, Gomes e Almeida (2010) ao reiterar essa
perscpectiva, destacam que a Educacao Fisica assumiu para si o papel de
contribuir para a construgdo de uma sociedade ordeira e produtiva, ao servir
aos interesses da modernidade tendo a ordem como elemento central desse
projeto. Assim, baseado na ideia de correcédo e eliminagdo dos que fogem a
ordem ou sao improdutivos a essa légica, a Educacéao Fisica sustentou suas
praticas em dispositivos de exclusdo, nas palavras dos autores “As tentativas
de implementacdo de propostas higiénicas e eugénicas, por exemplo,
ilustram como a area participou do processo de construcdo do “corpo
nacional” [...]. E essa construgdo estava “intrinsecamente vinculada a
correcdo/eliminagdo dos individuos considerados improdutivos, aqueles
considerados fora da normalidade” (p.5).

Assim, pessoas com deficiéncia eram alijadas do acesso as aulas de
Educacgéo Fisica. O carater médico, biologicista, normatizador e estruturante
do pensamento pedagdgico da area via a deficiéncia como “corpo estranho”,
desviante, que precisava ser rejeitado, expulso. Segundo Daolio (2003, p. ) a
area pautou-se e sofremos influéncias disso até hoje na ideia de que, [...]
sendo o corpo um conjunto bioldgico, responderia sempre da mesma forma,
porque 0s homens possuem corpos semelhantes”. Assim a “Educacao Fisica
deveria ser igual para todos, ao mesmo tempo e da mesma forma”. Segundo
Soares (1994) um corpo a-histérico, indeterminado, anatomofisidlogico,

meticulosamente estudado e cientificamente explicado.
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E entdo sustentado nesse paradigma normativo, uniformizador e biologicista,
tomado de referéncia pelo pensamento positivista, que a area da Educacao
Fisica e Ciéncias do Esporte vai integrar ao pensamento pedagdgico da area
a atencao as pessoas com deficiéncia. Inicialmente, essa integracdo se da
pela pratica esportiva, depois pelos programas corretivos e de reabilitacao e,
por fim, na formacdo em Educacao Fisica e nos programas de Educacao
Fisica escolar.

Araujo (1997, p. 4), ao apresentar uma perspectiva histérica do surgimento do
esporte para pessoas com deficiéncia estabelece o periodo pos Il Guerra
Mundial como marco de referéncia para sua institucionalizacdo. E nesse
contexto que surge a expressao “esporte adaptado”, definido pelo autor como
“a adaptacdo de um esporte ja conhecido da populacdo” a pratica das
pessoas com deficiéncia. Winnick (2004), um autor americano bastante citado
na literatura da area no Brasil, amplia essa nocao de esporte adaptado,
incluindo modalidades esportivas criadas especialmente para pessoas com
deficiéncia.

Esses esportes teriam tido origem sistematizada na Europa, no Hospital de
Stock Mandeville, por meio do médico neurologista Sr. Ludwig Guttman, com
a finalidade de contribuir com a reabilitacdo e integracdo de soldados
lesionados de guerra. A pratica do esporte adaptado que nasce no hospital se
amplia pelas proprias maos do Dr. Guttman para competicées esportivas,
primeiramente em nivel nacional com a realizacdo dos Jogos de
Stockmandeville e, depois, internacionalmente, a partir de sua sexta edicao.
Na década de sessenta, realizando algo que havia idealizado no inicio dos
jogos de Stockmandeville, Guttman viu esses jogos se tornarem um grande
evento internacional, dando origem aos Jogos Paraolimpicos, e se legitimou
como o “Bardo de Cobertin” das pessoas com deficiéncia (ARAUJO, 1997).

Esse esporte que surge na Europa encontra terreno fértil para se desenvolver
nos Estados Unidos. Enquanto na Europa predominava o viés reabilitador,
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terapéutico e integrador da pessoa com deficiéncia, nos Estados Unidos ele
vai se profissionalizar muito rapidamente, e evolui no ambito do treinamento
esportivo e preparagao fisica e da técnica esportiva, dando enfoque mais
competitivo a essa pratica esportiva (ARAUJO, 1997; COSTA e SOUZA,
2004)

Segundo Costa e Souza (2004) esses dois modelos, 0 europeu e o
americano, vao influenciar o esporte adaptado no Brasil; no entanto, ele surge
como pratica esportiva com a vinda de dois brasileiros que foram aos Estados
Unidos fazer tratamento e, quando retornaram, organizaram aqui equipes
para jogar basquete em cadeira de rodas, desencadeando dessa acdo a
organizacao de dois clubes, o Clube dos Paraplégicos, em Sao Paulo, e o
Clube do Otimismo, no Rio de Janeiro. Aradjo (1997) destaca que, do
surgimento dos clubes, veio sua institucionalizacdo, estimulada pela criagao
das Associacoes de Esporte para Pessoas com Deficiéncia, dos movimentos
sociais pela integracdo dessas pessoas, pela criacdo de 6rgaos no governo
para tratar da Educacao Especial e pelo movimento de Esporte para Todos.

Como nesse periodo o projeto de Educacao Fisica escolar para o pais era
essencialmente esportivo, mesmo que de forma paralela, a Educacao Fisica
e a Educacéo Fisica Adaptada andaram separadas, mas na mesma direcao.
Seguindo o modelo de Educacao Especial, a Educacgéo Fisica é integrada as
propostas pedagdgicas das escolas de Educacao Especial, mas, ao contrario
do que aconteceu com o ambito mais geral da Educacédo, a Educacao Fisica
ndao ganhou o adjetivo “especial’; manteve-se a expressao “adaptada”, vinda
do esporte adaptado; afinal, o esporte se confundia com a propria Educacao

Fisica no espaco escolar, tal era sua primazia e exclusividade nas aulas.

Mauerberg-deCastro (2005) afirma, sobre o nome de Educagado Fisica
Adaptada, que a area é assim reconhecida internacionalmente por
professores e pesquisadores. Para Silva e Araujo (2005), essa também é, no
Brasil, no campo académico a forma como a area € mais conhecida.

Mauerberg-deCastro (2005) acrescenta que a area € assim caracterizada
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pela recorréncia, no inicio da construcdo desse campo, a literatura cientifica
norte-americana. Para a autora, a Educacédo Fisica Adaptada se caracteriza
como uma area associada a servicos de saude, desenvolvimento de estilo de
vida ativo, educacao e reabilitacdo para pessoas com deficiéncia e tem como
objetivo integrar e aplicar diferentes fundamentos das diferentes areas da
Educacdo Fisica, saude e educacdo em programas educativos e de
reabilitacdo oferecidos em ambientes o0 menos restritivo possivel,

preferencialmente no sistema regular de ensino.

Diversos outros autores se propuseram a caracterizar a area de Educacgao
Fisica Adaptada, muitos deles refletindo as contribuicdes de Winnick (2004, p.
04), que define a area como um “programa individualizado de aptidao fisica e
motora, habilidades e padrbes motores fundamentais e habilidades esportivas
[...], elaborado para suprir as necessidades especiais dos individuos.” Isso
garantiria uma suposta participacdo segura, pessoalmente satisfatoria e bem
sucedida dos alunos com necessidades especiais.

Reiterando essa concepcao norte-americana Costa e Souza (2004, p. 29),
apresenta em seu estudo uma definicdo surgida nos Estados Unidos na
década de 50, século XX, usada pela “American Association for Helath,
Physical Education, Recreation and Dance (AAHPERD)”. Na ocasido definida
como responsavel por um programa diversificado de atividades
desenvolvimentistas préprias da area de Educacdo Fisica e atreladas aos
interesses, capacidades e limitacbes das pessoas com deficiéncia que nao
podiam se engajar com participacao irrestrita, bem sucedida e vigorosa nos
programas gerais de Educacao Fisica.

Por fim, essa corrente afirma que a Educacgao Fisica Adaptada faz parte de
uma area de estudo mais ampla, que é a area de Atividade Fisica Adaptada,
sob o argumento de que a Educacao Fisica Adaptada se preocupa com as
pessoas com deficiéncia em fase de escolarizacdo, e a Atividade Fisica
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Adaptada volta-se para todas as fases da vida (WINNICK, 2004;
MAUERBERG-DECASTRO, 2005).

Rodrigues (2006), um autor estrangeiro também bastante influente na
literatura da area no Brasil, ao apresentar um livio com um conjunto de textos
de importantes intelectuais da area de Educacéo Fisica Adaptada “Atividade
Motora Adaptada: a alegria do corpo, publicado pela editora Artes Médicas
em 2006, destaca a dimensao restrita para a area com a denominacao de
Atividade Fisica Adaptada. Ao ser dessa forma designada, a area é reduzida
a perspectiva da aptidao fisica e da saude e ao desempenho esportivo; nao
que esses aspectos devam ser negligenciados, contudo a Atividade Motora
Adaptada deve preocupar-se nao s6 com um conceito amplo de saude, mas
também, com oportunidades de participacdo social e desenvolvimento

humano dos seus alunos.

No bojo dessas duas formas distintas de caracterizacdo da area, aparece
também uma divergéncia em torno do conceito de adaptacdo. Enquanto para
Winnick (2004) a expressdo esta relacionada a ideia de modificagdo de
objetivos, atividades e métodos, na caracterizacdo de Rodrigues (2006), a
nocao de adaptacado esta relacionada a identificacdo e intervencado sobre
variaveis da atividade, de forma a tornarem-se ajustadas ao nivel de
desempenho do aprendiz e aos objetivos desejados. Nesse sentido, para
Rodrigues (2006), ao se caracterizar como processo de intervencéo sobre as
variaveis de uma atividade ajustando seus niveis de exigéncias as
capacidades de desempenho do aprendiz, as adaptacdes podem contribuir
muito com as pessoas com deficiéncia, mas também proporcionar estratégias
para ajustar a complexidade das tarefas a qualquer pessoa, em qualquer

fase da vida ou condicao.

Segundo Costa e Souza (2004), essa area surge em funcdo das lacunas
deixadas pelos programas de Educacdao Fisica que nado atendiam as

especificidades das pessoas com deficiéncia, num momento em que se
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amplia o acesso das pessoas com deficiéncia a atividade e vida social e que
se questionavam os principios legitimadores no Brasil da area de Educacéao
Fisica. Essa construcdo deu-se de modo muito semelhante a construgdo da
area de Educacao Especial que se desenvolveu como éarea paralela a
Educacdo de modo geral, para atender “supostamente” as especificidades
das pessoas com deficiéncia.

Trés aspectos fundamentais podem ser destacados em relagdo ao
surgimento dessa area. O primeiro relacionado ao atendimento segregado as
pessoas com deficiéncia; o segundo, ao desenvolvimento de atividades
apropriadas as pessoas com deficiéncia tendo como objetivo sua integracao
social e o terceiro, 0 que gera a necessidade das duas anteriores, ou seja, a
concepcao de Educacdo Fisica geral e suas bases pedagogicas como
antagbnica a nocao de deficiéncia.

Em sintese, considerando as duas correntes, posso destacar principios que
estdo na base da formulacao do pensamento pedagogico da Educacgéao Fisica
Adaptada. O primeiro deles seria o da individualizagdo, ou seja, o
desenvolvimento de atividades que atendessem as especificidades
individuais das pessoas com deficiéncia e seus segmentos; o segundo, da
normatizacao, sugerindo que as atividades propostas se aproximassem ao
maximo possivel das condi¢cdes de normalidade; e o terceiro, sugerindo que

essas atividades propiciassem a integracao destas pessoas na sociedade.

No entanto, diante da proliferacdo da politica de inclusdo das pessoas com
deficiéncia, torna-se cada vez mais forte a critica a capacidade da area em
responder as necessidades que esta politica exige, de modo a garantir uma
intervencao pedagdgica, no ambito das aulas de Educacao Fisica escolar ou
fora dela, que valorize as diferencas e a diversidade humana, garantindo a
participacdo, o aprendizado e o sucesso de cada individuo e a0 mesmo
tempo de todos.
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Carmo (2006) lidera esse grupo de professores e pesquisadores da area que
fazem a autocritica e localizam o tempo presente, o da inclusdo das pessoas
com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, como o mais desafiador a
Educacao Fisica Adaptada, em sua trajetéria histérica. Fundada a partir da
individualizacdo, atendimento segregado e normatizacdo, agora a area
precisa dar respostas ao trabalho integrado de todas as pessoas, através da
valorizacdo da diversidade e do rompimento com as normatizacbées que, para
o autor, coloca a Educacado Fisica Adaptada e a inclusdo nas aulas de
Educacao Fisica em lugares antagbnicos.

Para esse autor, os profissionais da area vivem esse momento alimentando
uma contradicdo. Por um lado, realizam préaticas segregadoras numa
perspectiva integrativa; por outro, defendem e apoiam as politicas inclusivas.
“Com isso, as politicas segregadoras e inclusivistas, mesmo sendo
contraditérias, se identificam” (p.55). Assim, afirma Carmo (2006, p.56) “no
caso especifico de muitos profissionais da AMA, a manutencdo da
contradicdo é a unica forma de sobrevivéncia deles e da propria AMA”. Nesse
sentido, a Educacdo Fisica Adaptada precisa dar respostas a esse novo
momento histérico, e isso € um desafio para professores, pesquisadores e
entidades cientificas da area ou que, devido ao seu carater interdisciplinar, a

ela se relacionem.

4.2 EDUCAGAO FiSICA ESPECIAL COMO DISCIPLINA ACADEMICA

O surgimento de uma area académica e cientifica ligada a Educacéo Fisica e
Ciéncias do Esporte, no pais, na area de Educacéo Fisica Especial, viria a
acontecer na década de 1980. Assim, € em meio ao fortalecimento dos
movimentos sociais de e para deficientes, a ideologia do movimento de
integracao social da pessoa com deficiéncia, ao ano internacional da pessoa
com deficiéncia, as conquistas sociais e politicas dessas pessoas e ao
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movimento de redemocratizacao do pais, no &mbito mais geral, com a criacao
dos primeiros érgaos ligados ao Governo Federal para pensar as politicas e o
atendimento a essas pessoas, num periodo de crise da educagdo e da
Educacao Fisica, no &mbito mais especifico, que esse campo de Educacao
Fisica Adaptada vai ser desenhado no Brasil.

A esse desenho da area de Educacéo Fisica Adaptada autores como Araujo
(1998), Silva e Araujo (2005), vao chamar de institucionalizagdo da Educacao
Fisica Adaptada. No momento em que foram estruturadas, no plano
governamental brasileiro, as primeiras acdes de apoio a pratica esportiva
pelas pessoas com deficiéncia, isso estimula a organizagdo de diferentes
segmentos, entre eles atletas portadores de deficiéncia, dirigentes do
paradesporto, profissionais da area, entre outros profissionais, para participar

dessas acoes.

Carmo (1991) apresenta em seu estudo varios encontros realizados nesse
periodo, de 1982 a 1987, patrocinados pela extinta Secretaria de Educacéao
Especial (SEED/MEC), para discutir, tracar diretrizes e metas, da integracéao
das praticas esportivas e da Educacao Fisica a area da Educacao Especial.
Uma sintese desses eventos aparece descrita no estudo de Silva e Araujo
(2005) “Congressos Brasileiros de Esporte para Todos, Projeto Integrado
SEED/CENESP, Plano Nacional Conjunto para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia”. Sobre os impactos desses encontros na area de Educacao
Fisica, principalmente no que se refere a formagcado académico-cientifica,
merece destaque um dos documentos gerados nesses encontros,
denominado de “Carta de Batatais”, produzido em 1986 (CARMO, 1991, p.
145).

Nesse periodo, a Educacéao Fisica brasileira passava pelo que os autores
denominam de periodo de revisao critica da area. Assim, sdo questionados
os valores sociais e politicos de referéncia e legitimacdo da area, sua
identidade e seu objeto de estudo, além de sua natureza, ciéncia ou pratica
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pedagégica. Houve, sobretudo, nesse periodo, ou em funcado dele, uma
aproximacao maior da Educacéao Fisica com as areas das Ciéncias Sociais e
Humanas. A partir dessa aproximacéao, a area de natureza ja interdisciplinar
fortalece ainda mais suas possibilidades de dialogo, teorizagcdo e
proposicdes. E desse movimento que surge uma série de propostas tedrico-
metodoldgicas para se pensar o objeto de que trata a area, sua identidade e
propostas de intervencdo social. Embora a discussdo sobre a Educacao
Fisica e Pessoas com Deficiéncia pouco tenha interessado aos intelectuais
que faziam criticas as bases tedricas, filosoficas e morais tomadas de
referéncia na éarea, todas as reflexdes feitas impactaram o pensamento
pedagdgico da area, inclusive na sua sub-area de Educacéo Fisica Especial e
Adaptada. No entanto, num primeiro momento, ndo foram as discussdes
travadas em torno da identidade, especificidade e legitimidade da Educacéao

Fisica brasileira que mais influenciaram essa construcéo.

No ano de 1987, em meio as reformulacdes tedricas, debates e discussdes
sobre a formacao e atuacao do professor de Educacéo Fisica é instituida as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e esta traz a exigéncia, de
que os cursos de formagdo oferecam uma disciplina que trate do
conhecimento sobre pessoas com deficiéncia na formacdo inicial de
professores. A publicagcdo dessa Resolucdo, n® 03/87, representava uma
mudan¢a que vinha atender a reivindicagbes de movimentos sociais mais
amplos, envololvendo as criticas e direcoes das questbes relacionadas a
educacdo e a Educacao Fisica e a formacao profissional no Brasil. Isso
refletia um periodo de intensos debates, mudancas de paradigmas e critica
as dimensodes restritas do homem e de suas possibilidades de movimento
vistas, até entdo, de forma funcionalista, a partir do olhar apenas biodinamico

do movimento humano.

Essa exigéncia, para muitos dos pesquisadores da area, foi o grande
dispositivo desencadeador da organizacao do campo académico-cientifico da
area de Educacdo Fisica Adaptada junto a formacgao profissional em
Educagdo Fisica. Essa inclusdo se deu em resposta aos documentos
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encaminhados pelos docentes que participaram das discussdes organizadas
pela extinta SEED/MEC, sobretudo das reivindicagées incluidas na Carta de
Batatais (RIBEIRO & ARAUJO, 2004). Entre elas, estava a criagcdo de uma

disciplina na area de Educacao Fisica Especial

A Resolucao 03/87 para a EF representou um marco divisor.
Esta trouxe a luz do curriculo questdes referentes a Pessoa
Com Deficiéncia, sugerindo a inclusdao dos conhecimentos
produzidos nesta area. Isso foi possivel porque o cunho
humanista ganha énfase junto as reflexdes no campo
educacional (SILVA & ARAUJO, 2005, p. 23).

E dessa forma que a Educacdo Fisica Especial e Adaptada passa a ser
introduzida nos cursos de formacdo de professores. Sua inclusdo vinha
atender a wuma reivindicacdo de alguns profissionais envolvidos
principalmente com o esporte adaptado, mas néo coletiva e legitimamente
construida dentro da tradicdo da area de formacao e acabou se instituindo
muito mais, num primeiro momento, por for¢a de lei do que por legitimidade.
Tanto que, em estudo realizado no ano de 1992, por Cidade (2001), muitos
dos cursos de Educacao Fisica de distintas regides do pais ainda nao haviam
implantado a disciplina na sua proposta curricular, em alguns casos mesmo ja
tento passado por processo de reformulacdo do curriculo em atendimento as
exigéncias da Resolucédo 01/1987.

No entanto, Pettengill (1997) destaca, em estudo que no ano de 1987, ano da
publicacdo da Resolugcédo 03/87, que existiam no Brasil 95 IES que ofereciam
curso de Graduacdo em Educacado Fisica e, destes, oito ja ofereciam
disciplinas no curriculo de formagéo relacionadas ao estudo e atendimento a
pessoas com deficiéncia. Teriam sido pioneiras nesse processo as seguintes
IES: Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal de Uberlandia
(UFU),Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Faculdades Isoladas
Castelo Branco (FICAB).
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Ribeiro e Araujo (2004) destacam que a inclusdo desse conteudo sobre
pessoas com deficiéncias nos curriculos de formacao colocou a area diante
de um impasse, pois nao se tinha professores nas Universidades com
formagdo para atuar com esse componente curricular e para ministrar tais
conteudos. A saida, destaca os autores foi preparar os professores através
da criacao de “[...] cursos de especializacao no final dos anos de 1980, com o

objetivo de instrumentalizar os docentes que iriam ministrar tais conteudos”
(p.63).

Duarte (2004) destaca que, em levantamento feito no ano de 1997,
identificou-se que 65 % dos cursos de formacao de professores de Educacao
Fisica, no Brasil, nesse periodo, ja tinham incluido nas matrizes curriculares
dos cursos de formacéao profissional ao menos um componente curricular que
tratasse de conteludos relativos a Educacédo Fisica e as Pessoas com
Deficiéncia. Ele acrescenta ainda, que a formacdo do profissional de
Atividade Motora Adaptada encontra, além de conhecimentos na formagao
inicial, espacos em cursos de especializacao e na pos-graduagao (mestrado e
doutorado), estando a area, hoje, consolidada e em condicbes de avancar

academicamente.

O desenvolvimento dos saberes que dao legitimidade e constituem essa area,
no periodo em que ele vai se institucionalizar no Brasil (ARAUJO, 1997), ndo
segue as mesmas referéncias que estao pautando, neste mesmo periodo, as
discussdes sobre o objeto de estudo da area, sua fungao social e campo do
saber (MANDARINO, 2001). Nesse periodo, ha uma forte aproximacao da
producédo cientifica da area da Educacgéo Fisica, com as discussdes advindas
das Ciéncias Sociais e Humanas que marcariam, definitivamente, o
pensamento pedagdgico da area no campo da cultura e que nao aparecem
explicitas na producgéo cientifica da Educagéo Fisica Adaptada.

Assim, no ambito da consolidacdo desta area de conhecimento como area

académica, no Brasil, ela foi diretamente mais influenciada pelos paradigmas
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tradicionais da area, o paradigma esportivo e as influéncias biomédicas
(modelo médico da deficiéncia), do que pelas teorias criticas emergentes, e
isso traz significativas influéncias a organizacao deste campo do saber e seu
tratamento na formacado académica até os dias de hoje, fazendo com que
prevaleca, muitas vezes, um olhar predeterminista, biomédico e emendador
sobre o estudo destas pessoas, em detrimento do estudo dos aspectos sdcio-
culturais, pedagdgicos e sociocorporais.

Destaca-se, também, a criagdo de programas de mestrado e posteriormente
doutorado na area. A UNICAMP, desde 1988 e 1994, vem oferecendo
respectivamente programas de mestrado e doutorado na area de Atividade
Motora Adaptada. Além disso, a criagdo da Sociedade Brasileira de Atividade
Motora Adaptada (SOBAMA), de um Grupo de Trabalho Tematico (GTT)
dentro do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), e de varias
linhas de pesquisa, tanto na Educacdo Fisica quando de educacao,
destinadas a discutir a area e o fortalecimento do Comité Paraolimpico
Brasileiro, tem originado e consolidado novos campos de trabalho, estudos e
pesquisas na area (CARMO, 2006).

Alguns estudos tém avaliado como essa d&rea tem contribuido para a
formacao de professores no Brasil. Trabalhos como o desenvolvido por
Rodrigues (1998), discutiram os paradigmas de referéncia para o atendimento
pela Educacao Fisica as pessoas com deficiéncia. Goncalves (2002), por sua
vez, investigou a implantacdo e o desenvolvimento da disciplina Educagao
Fisica Adaptada nas Instituicbes de Ensino Superior no Estado de Goias; o
estudo de Silva (2005) buscou identificar quem eram os professores de
Educacgao Fisica Adaptada nas IES do estado de Mato Grosso do Sul, suas
representacdes sobre a Educacao Fisica para pessoas com deficiéncia, bem
como as referéncias tomadas por esses para tratar o tema na formacao de
profissionais e professores de Educacao Fisica; Lima (2005), em seu estudo,
investigou e discutiu uma proposta de formagcao na area de Educagéo Fisica
Adaptada a partir de programas de extensdo universitaria, enquanto que o
estudo de Gomes (2007) apresenta um panorama da disciplina Educacao
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Fisica Adaptada nas IES publicas do estado do Parana, tomando a idéia de
pensar como a formacao em Educacdo Fisica tem dado respostas ao

atendimento da area as pessoas com deficiéncia.

O conjunto das respostas a esses estudos demonstram a incorporacdo do
discurso da inclusdo a formacgao dos professores de Educacao Fisica, no
entanto a andlise dos programas mostra que predominam nos curriculos uma
abordagem de carater geral e pouco relacionado com aspectos concretos da
inclusdo em aulas de Educacdo Fisica. Existe uma énfase no estudo das
deficiéncias, suas etiologias e defasagens psicomotoras e com aspectos das
atividades motoras e esportes adaptados, mas ha pouca relagdo com boas
praticas e metodologias que facilitem a inclusdo e que valorizem as
diferencas e a diversidade de possibilidades da expressdo corporal como
forma de linguagem e da apropriacdo, por todos os alunos dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados no campo da cultura

corporal de movimento.

Assim, esses estudos nos trazem informacdes sobre como esse
conhecimento vem sendo anunciado\tratado nos curriculos dos cursos de
formacgao de professores de Educagao Fisica no interior de um componente
curricular especifico, a Educacao Fisica Adaptada, e como fica evidente,
entre nés, as dificuldades que temos apresentado por persistir uma idéia de
deficiéncia como desvio, como anormalidade. Mesmo quando o discurso
pauta-se na nocdo de diferenga e diversidade, muitas vezes essa esta
carregada de representacdes negativas da diversidade, fazendo com que a
diferenca se transforme em desvantagem e, por sua vez, contribuindo para

que essa diferenca se converta em desigualdade.

Em reunido da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada
(SOBAMA), no ano de 2001, Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001) relatam que
foi realizado um Encontro dos Professores de Educacgéo Fisica Adaptada das
Instituicdes de Ensino Superior no Brasil contando com a participacdo de
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mais de setenta professores e pesquisadores de varias Universidades e de
todas as regides do pais. Na ocasido, foi avaliada a evolugcédo da inclusao da
disciplina nos fluxogramas e matrizes curriculares dos cursos de formacgao, e,
quando comparado com o0 mesmo levantamento feito em 1992, foi
identificado nas nomenclaturas das disciplinas, o surgimento de servicos
articulados a formacao via programas de extensdao universitaria e o
desdobramento dos conteudos trabalhados pela area de Educacao Fisica
Adaptada em outros componentes curriculares. Cidade, Freitas e Pedrinelli
(2001) ao construirem um mapeamento da situacdo da area de Educacao
Fisica Adaptada nos cursos de formacao de professores de Educacéao Fisica
no Brasil, licenciados e bachareis, destacaram que, das 38 instituicoes que
responderam ao questionario enviado a um total de 236 IES em Educacao
Fisica existentes no pais no periodo, o0 que representa 16% desse total, todos
oferecia uma disciplina na formagcdo que tratava da especificidade das
pessoas com deficiéncia, sendo que apenas em uma delas a disciplina era
ofertada como optativa, sendo nas demais ofertada como disciplina curricular
obrigatéria. No que pese a oferta na maioria dos cursos o levantamento

identificou uma diversidade entre as nomenclaturas utilizadas.

Segundo Duarte (2004), a falta de consenso em torno da abrangéncia da
atuacao, populacao destinada, nomenclatura e objeto de estudo da area de
Educacao Fisica Adaptada deve-se ao fato de ser uma area relativamente
nova, mas também é decorrente das mudancas pelas quais passou a
Educacédo Fisica nas ultimas décadas, em torno das discussdes sobre sua
identidade, especificidade e formacao profissional. Ao certo, destaca o autor,
“ha, no entanto, um consenso relativo aos termos Educacao Fisica (utilizado
quando [...] refere-se ao contexto escolar) e Atividade Fisica (utilizado quando
as atividades sao realizadas com objetivos ndo educacionais)” (DUARTE,
2004, p. 339).

Outro aspecto destacado por Duarte (2004, p. 340) em relacao a delimitacao
do campo de formagdo académica reafere-se as questdes conceituais da

area, quanto o universo de interesse e as praticas educativas, acrescentando:
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aqui abandonamos os aspectos categoriais das deficiéncias necessarios
aos esportes adaptados, e consideramos a extensdo e qualidade das
necessidades educativas das criancas”.

Quadro 4 — Relacado de (11) Nomenclaturas das disciplinas que tratam da
Educacéo Fisica e Pessoas com Deficiéncia no Brasil

NOMENCLATURAS IDENTIFICADAS

Aprofundamento Didatico em Educagao Especial

Atividade Fisica em condigdes Especiais de Salde

Atividade Motora Adaptada

Atividade Motora Adaptada Deficiéncias Mentais

Atividade Motora Adaptada Deficiéncias Sensoriais

Atividade Motora Adaptada Deficiéncias Fisicas

Cuidados Especiais

Educagao Especial

Educagéo Fisica Especial

Educagéo Fisica Especial Aplicada

Esporte e Deficiéncia | e Il

Estéagio Pratico em Educagéo Fisica e Esportes Adaptados

Estagio em Educagéo Fisica Adaptada

Fundamentos de Atividade Motora Adaptada

Introducao a Atividade Motora Adaptada

Movimento Humano e Necessidades Educativas Especiais

Tépicos em Educagao Fisica Adaptada (optativa)

Fonte: Adaptado de Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001, p.93) — Temas em Educacéo Fisica
Adaptada.
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Em estudo realizado em 2005, Lima (2005) também relata a diversidade de
nomenclaturas existente nos cursos de Educacgao Fisica nas IES brasileiras
para fazer referéncia ao estudo sobre a Educagédo Fisica e Pessoas com
Deficiéncia. A autora visitou, na internet, os sitios dos cursos de Educacgao
Fisica oferecidos no pais. Na época, segundo dados do INEP apresentados
pela autora, existiam 523 cursos de Educacédo Fisica com autorizacao para
funcionamento, e desses cursos, foi possivel identificar, através das paginas
na internet, a matriz curricular de 119 IES. Desse total de 119 cursos
identificados, em 105 deles constavam componentes curriculares
relacionados a Educacdo Fisica Adaptada (nomenclatura mais utilizada),
sendo que em apenas 14 cursos, nao havia referéncia a um componente
curricular especifico no curriculo para tratar do conhecimento relacionado a

essa area.

Segundo esse estudo de Lima (2005, p. 51-52), além da nomenclatura
Educacéao Fisica Adaptada presente em vinte e trés (23) dos cento e cinco
(105) cursos, apareceram outras cinqienta e oito (58) nomenclaturas distintas
para fazer referéncia a area. Estando entre as mais presentes: Educacao
Fisica Especial em onze (11) IES, Educagcao Fisica para Portadores de
Necessidades Especiais em oito (08) IES, Educacao Fisica para Portadores
de Deficiéncia em seis (06) IES, Atividade Fisica para Portadores de
Necessidades Especiais em duas (02) IES, Atividade Motora Adaptada em
duas (02) IES, Educacgao Fisica e Esporte Adaptado em duas (02) IES,
Atividades Fisicas e Esportivas para Portadores de Necessidades Especiais
em duas (02) IES, Educacao Fisica Escolar Especial em duas (02) IES e
Recreacao e Lazer para Portadores de Deficiéncia em duas (02) IES; todas
as outras quarenta e trés (43) nomenclaturas foram utilizadas em uma Unica

IES cada uma.

Referente a nomenclatura utilizadas para os cursos, Lima (2005, p. 51-52)

apresenta um levnatamento demostrado no quadro, a seguir:
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Quadro 5 - Relagéo de (60) Nomenclaturas das disciplinas que tratam da

Educacao Fisica e Pessoas com Deficiéncia no Brasil Il

NOMENCLATURAS °
IES
Educagao Fisica Adaptada 23
Educacéo Fisica Especial 11
Educacéo Fisica para portadores de necessidades especiais 08
Educagao Fisica para portadores de deficiéncia 06
Teoria e Pratica da Educacao Fisica Adaptada 04
Atividade Fisica para portadores de necessidades especiais 03
Atividade Fisica Adaptada 02
Atividade Motora Adaptada 02
Introducdo a Educacéo Fisica Adaptada 02
Atividade Fisica e Esportiva e portadores de necessidades especiais 02
Educacéo Fisica e Esportes Adaptados 02
Esporte para deficientes 02
Educagao Fisica Escolar Especial 02
Introducédo a Educacéo Fisica Especial 02
Recreacao e Lazer para portadores de Deficiéncia 02
Educacao Fisica Especial e Adaptada 01
Educagao Fisica Escolar para pessoas com necessidades especiais 01
Educacéo Fisica Adaptada e Esporte Especial 01
Educacéo Fisica Escolar Adaptada 01
Educagao Fisica para pessoas com necessidades 01
Educagéo Fisica para pessoas com necessidades especiais 01
Educacéo Fisica para pessoas portadoras de Deficiéncia 01
Educacéo Fisica para pessoas portadoras de necessidades especiais 01
Educacao Fisica diferenciada 01
Educacéo Fisica para diferenciados 01
Educacéo Fisica e Educacao Especial 01
Educacéo Fisica Especial — terceira idade e deficiente 01
Educagao Fisica para populacdes especiais 01
Educagao Fisica para terceira idade e Adaptada 01
Educacéo Fisica e esportes adaptados 01
Educacéo Fisica para Diversidade 01
Educacéo Fisica e Lazer para portadores de necessidades especiais 01
Educacao Fisica Recreacdo e Lazer para deficientes 01
Educagao Fisica e Esportes Especiais 01
Esporte Adaptado 01
Atividade Fisica para grupos especiais 01
Atividade Fisica para pessoas com necessidades especiais 01
Atividade Fisico-desportiva para pessoas portadoras de necessidades especiais 01
Atividade Fisico-esportiva para pessoas portadoras de necessidades especiais 01
Atividade Fisico-Desportiva para portadores de necessidades especiais 01
Atividade Fisico-Desportiva para portadores de necessidades especiais 01
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Atividade Motora Adaptada para portadores de necessidades especiais 01
Atividade fisica para pessoas portadoras de necessidades especiais e 01
Maturidade

Atividade fisica adaptada para portadores de deficiéncia sensoriais e 01
Neuromotoras

Atividade Fisica em condicionamento especiais de salde e terceira idade 01
Estudos dos portadores de deficiéncia 01
Estudos Avancados Educacéo Fisica Adaptada 01
Concentracao em Atividades Fisicas Generalizadas 01
Metodologia do Ensino das atividades fisica especiais 01
Metodologia das atividades fisica para grupos diferenciados 01
Metodologia do Ensino da Educacéao Fisica Especial 01
Movimento Humano e necessidades educativas especiais 01
Tépicos em Deficiéncia 01
Tépicos Especiais 01
Teoria da Educacéo Fisica Adaptada 01
Fundamentos da Atividade Motora Adaptada 01
Fundamentos da Educacéo Fisica para pessoas com histéria de deficiéncia 01
Fundamentos e Metodologia da Educagéo Especial 01
Aprofundamento em Educacéo Fisica para portadores de necessidades especiais 01
Docéncia e Educacéo Basica para pessoas com necessidades especiais 01

Fonte: Adaptado de Lima (2005)

No texto publicado por Cidade, Freitas e Pedrinelle (2001), as autoras
também apresentam como anexo uma sintese das principais questdes e dos
encaminhamentos produzidos pelo grupo de trabalho que se reuniu em 1992,
quando da realizacdo do Simpdsio Paulista de Educacao Fisica Adaptada,
para discutir acdes relacionadas a area no ambito das atividades de ensino,
pequeisa e extensdo em cursos de formacgédo profissional em Educacdo
Fisica, relacionada a area contanto com a participacdo de diversos
profissionais, professores e pesquisadores da area de Educacado Fisica
Especial e Adaptada.

Em relacdo as atividades de ensino académico na formagdo em Educacéo
Fisica foram estabelecidos indicativos quanto a nomenclatura, carga horéaria
minima, caracteristicas, objetivo (s) e contedudo programatico. Sobre a
nomenclatura ficou definido “[...], que a disciplina fica melhor denominada
com Educacao Fisica Adaptada, dada a diversidade de nomes que ela recebe
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nos diversos cursos de graduacdao em Educacgao Fisica no pais” (CIDADE,
FREITAS, PEDRINELLI, 2001, p. 93). No que se refere as caracteristicas a

mesma deve:

Abordar conteudos que outras disciplinas nado desenvolvem,
mas devera disseminar conteudos em outras disciplinas do
curriculo, incentivando a interdisciplinariedade. Ter carater
informativo. Ser obrigatéria. [...] devera abordar as 4
deficiéncias basicas (DM,DF,DV e DA), mas devera ficar claro
que ela é mais abrangente. Deve ser incentivada a
qualificacdo do docente que ministra a disciplina. Ter carga
horaria minima de 60h. (CIDADE, FREITAS, PEDRINELLI,
2001, p. 93).

Ainda sdo sugeridos conteudos minimos a serem trabalhados na disciplina

(componente curricular):

Conceituacao e histérico da disciplina. Conceituacdo e
caracterizagao da clientela (destacando-se, junto as causas,
as formas de prevencao). Avaliagdo e classificagdo das
deficiéncias. Metodologias e recursos pedagégicos. Aspectos
psicossociais (destacando-se a familia, as escola, a
sociedade,

o trabalho e a sexualidade). Esporte/Lazer e Recreacao.
Sistemas de ensino, legislacdo e reabilitacdo. O papel do
profissional de Educacdo Fisica e Esporte na equipe
interdisciplinar. Importancia da Educacao Fisica e do Esporte
para as PPD. Planejamento de programas integrados e
segregados (elegibilidade). (CIDADE, FREITAS,
PEDRINELLI, 2001, p. 93).

Por fim, estabelece que, na formacgéao dos professores de Educacéao Fisica a
disciplina tem como finalidade principal “proporcionar o conhecimento das
caracteristicas e necessidades basicas das PPD, possibilitando interfaces
com as outras disciplinas da graduacao, capacitando ao final do curso a
atender essa clientela (CIDADE, FREITAS, PEDRINELLI, 2001, p. 93).
Reiterando essa mesma preocupacao, autoras como Pedrinelli e Verenguer
(2005) e Mauerberg-de-Castro (2005) chegaram a propor a partir de seus
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estudos um eixo tematico de conhecimentos a serem abordados na formacao
académica. Os estudos destas duas autoras e suas proposi¢coes exemplifica
os dois principais focos dados a esse campo de conhecimento por
professores e pesquisadores da area, colocando, as vezes, até mesmo em
situacées completamente antagbnicas dois modelos, 0 modelo médico e o

modelo educacional.

No estudo de Mauerberg-de-Castro (2005, p. 30), aparecem em destaque
alguns areas e conhecimentos aos quais a Educacao Fisica Adaptada deve
ancorar-se como conteudo de base, e areas de referéncia para organizacao e
trato com o conhecimento na formacao profissional a partir do modelo

médico:

a) Bases do crescimento e desenvolvimento humano, e

neuroldgicas da funcao motora; b) fundamentos biomecanicos,
da fisiologia do exercicio, e teorias do comportamento motor; c)
Relagéo de atitude interpessoal, e teorias da comunicacao; d)
Direitos Humanos, legislagdo e militdncia; e) Fundamentos
psicossociais e teorias de condicionamento e do
comportamento; f) Teorias e abordagens para a normalizacao,
integragdo, inclusdo em ambientes menos restritivos; Q)
Prestacdo de servigos, desenvolvimento do curriculo, instrugéo
e avaliagdo; h) Teorias de aconselhamento e terapias de
movimento; e i) Organizagdo e administragdo do esporte para

deficientes e sua estrutura.

A proposicdo da autora coloca énfase no estudo da area em teorias do
comportamento, reabilitacdo e aprendizagem motora, aproximando a area de
sua conformacdo a partir da tradicado epistemoldgica, técnica, cientifica e
pedagdgica norte-americana, pouco contextualizada com a tradi¢do brasileira,
com o estagio de desenvolvimento da area de Educacao Fisica Adaptada,
Educacdo Fisica e da Educacédo Especial no Brasil, além de estar em
dissonancia com o0s movimentos sociais e politicos que apontam a
necessidade de uma intervencao da Educacédo Fisica Adaptada que supere
praticas segregadoras e avance no processo de integracao e inclusao escolar
e social destas pessoas.
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Pedrinelli e Verenguer (2005, p.13-14) também propuseram uma pauta de
temas referentes a area de Educacgédo Fisica Especial a serem tratadas na
formacao académica. Sua proposicdo, ancorada no modelo educacional,
organiza os temas a partir de tipologias de contetdos:

a) Dimenséo conceitual do conteudo: podem ser exploradas a
definicdo e a problematiza¢cao dos conceitos e dos termos de
EFA (deficiéncia, incapacidade, pessoa portadora de
deficiéncia, pessoas com necessidades especiais, pessoa
com discapacidade, pessoas que apresentam diferentes e
peculiares condicbes para a pratica das atividades fisicas,
inclusdo, pratica inclusiva; a caracterizacdo e classificagao
das pessoas que apresentam diferentes e peculiares
condicbes para a pratica das atividades fisicas; a
apresentagdo e a discussdao do modelo médico versus o
pedagdgico, restricdo versus possibilidade e reabilitagao
versus habilitagdo);

b) Dimensdao procedimental de conteddo  (incluir
caracterizagao e andlise dos programas e dos procedimentos
pedagogicos, aplicacao e avaliagao destes procedimentos em
situacao da pratica da intervencao simulada, desenvolvimento
das capacidades de observacéao e de diagnéstico).

c) Dimensdo atitudinal de conteddo (considerar o
desenvolvimento do comportamento positivo frente ao
conhecimento e a pesquisa, a amplificagdo da percepgao e
da conscientizagao sobre as idéias, dos preconceitos e tabus
relacionados as pessoas que apresentam diferentes e
peculiares condi¢des para a pratica das atividades fisicas).

A pauta de temas propostos por essa autora aproxima-se muito mais das
necessidades do tempo presente, marcado pelo processo de escolarizacao
das pessoas com deficiéncia preferencialmente na escola regular e pelas
demandas que essa presenca nos apresenta. A autora também aponta para a
necessidade da construcdo de competéncias técnicas, politicas, valorativas e
pedagdgicas em relagdo a formacao de professores que vao interagir com as
pessoas com deficiéncia. Embora pouco ainda seja explorado em relagdo ao
desenvolvimento de intervencdes pedagdgicas que valorizem a diferenca e a

diversidade e apontem para intervencdes em ambientes ndo-segregados.
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Cidade, Freitas e Pedrinelle (2001) apresentam que uma das questdes bem
debatidas entre os professores da area, quando reunidos, foi a possibilidade
de outros componentes curriculares da matriz curricular dos cursos de
formacao de professores de Educacéo Fisica, nivel de graduacéo, incluirem a
discussdao sobre temas relacionados as pessoas com deficiéncia. Varios
foram os exemplos destacados por professores de experiéncias em suas IES
com trabalhos integrados desenvolvidos entre componentes curriculares
distintos. Pedrinelli e Verenguer (2005) reiteram a importancia de acoes
dessa natureza, superando o trato disciplinar desse conhecimento e
avancando para uma abordagem interdisciplinar dessas questoes.

Alguns professores e pesquisadores vém tencionando o campo da Educacgéo
Fisica Adaptada e a prépria realidade com que se confronta a area, sobretudo
a partir das novas politicas de inclusdo social e escolar das pessoas com
deficiéncia. As criticas vao desde a forma e as bases teéricas sobre as quais
esse conhecimento vem sendo tratado na formacdo de professores de
Educacgéao Fisica (CARMO, 2001; RODRIGUES, 2006; MANDARINO, 2001 e
2007), mas, principalmente, em relagdo ao desafio de ter que dar respotas a
antender a politica de educacao inclusiva que advoga o trabalho conjunto,
respeitando e valorizando as diferencas e a diversidade humana, para isso
utilizando os conhecimentos acumulados e que foram adquiridos em praticas

segregadas.

Destaca-se também o fato de que a questao conceitual da area académica da
Educacéao Fisica Especial ndo demonstrar ter garantida uma base e campo
epistemolodgico préprios. Ela tem buscado elementos para sua teorizagdo no
dialogo com as mais distintas areas do conhecimento, ndo s6 da Educacao
Fisica, como também das demais area, constituindo, assim, um campo
interdisciplinar. A visdo de homem, educagdo e sociedade tomada de
referéncia por seus intelectuais, bem como os didlogos construidos com as
ciéncias naturais e ou humanas é que tem determinado com que predominem
os diferentes enfoques na area e em sua producao cientifica. Por isso, ocorre
a diversidade de nomenclaturas, de publicos a que ela atende, de bases
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tedricas, entre outras que encontramos nas disciplinas académicas dos

cursos de formacéo.

4.3 A PRODUGCAO TEORICA RECENTE EM PERIODICOS NACIONAIS

Esta etapa do estudo tem como objetivo fazer um balanco e uma analise
critica da producéao recente, artigos cientificos, ensaios tedricos e pontos de
vistas publicados em trés periddicos nacionais na ultima década, de 2000 a
2010, a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), a Revista da
Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada (Revista da SOBAMA) e
a Revista Pensar a Pratica, com a intencdo de acompanhar, de modo
continuo, a atualidade da producdo pedagdgica de professores e
pesquisadores da area de Educacéao Fisica Adaptada.

As revistas do CBCE e da SOBAMA foram selecionadas para o estudo em
funcdo de serem instancias oficiais de divulgacao do conhecimento que é
produzido por seus associados (estudantes, professores, pesquisadores) e
diversos intelectuais da area no interior dessas sociedades cientificas.

A RBCE é um dos periédicos de maior tempo de existéncia na area, um dos
veiculos com maior legitimidade entre professores e pesquisadores da
Educagao Fisica e destaca-se, também, o carater ininterrupto de sua
publicacdo, bem como sua vanguarda na producdo teorica e pensamento

pedagdgico da area.

A Revista da SOBAMA é o veiculo oficial de divulgacdo da producao
cientifica elaborada pelos professores e pesquisadores da area de Educacéao
Fisica Adaptada, além de constituir-se como um marco de consolidagdo
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dessa area de conhecimento no interior da Educacao Fisica e Ciéncias do
Esporte.

A Revista Pensar a Prética, publicada pela Universidade Federal de Goias,
tem se constituido como um importante canal de veiculagdo de pesquisa na
area de Educacéao Fisica. Além disso, disponibiliza versdes eletronicas dos
textos publicados em suas edi¢des, propiciando a circulagdo e 0 acesso

irrestrito a toda comunidade da area ao conhecimento la existente.

Os trés periddicos disponibilizam, em seus sitios na internet, acesso as suas
publicacées. Destaca-se que as Revistas do CBCE e Pensar a Pratica
mantiveram publicagdes ininterruptas no periodo; ja a Revista da SOBAMA
nao editou publicagcdes em 2008 e 2009. Além disso, a Revista da SOBAMA
editou, nos anos de 2003, 2005 e 2007, suplementos da revista com resumos
de trabalhos e a programacdo de seus eventos nacionais, que foram
excluidas da pesquisa e nao constituem a amostra delimitada por
apresentarem apenas resumos dos trabalhos. Entre os estudos publicados no
periodo estudado selecionamos os textos que se propuseram a investigar o
campo da Educacdo Fisica Adaptada relacionada a formacdo ou atuacao
docente no ambiente escolar, totalizando dezenove trabalhos. Esses
trabalhos estavam distribuidos entre os trés periddicos utilizados, oito
trabalhos na Revista da SOBAMA, seis na RBCE e outros seis na Revista

Pensar a Pratica.

Esses dezenove trabalhos foram selecionados apdés o processo de
identificacdo de todos os textos publicados no periodo nesses periddicos,
foram identificados pelos seus titulos e, quando esses nao eram
esclarecedores de seu conteudo, pelo seu resumo. Feito isso, passamos a
leitura e analise do conteudo dos artigos buscando identificar os seus
autores, tulagbes possuidas, vinculos de pesquisa, regides em que se
encontram, quais as tematicas abordadas nas pesquisas, 0 que tem sido

pesquisado, quais as tematicas recorrentes, emergente e as lacunas, e por
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fim, as bases tedricas da area tomadas como referéncia no estudo, sobretudo
sobre a Educacéo Fisica Escolar e a Educacéao Fisica Adaptada.

4.3.1 Os autores

Os dezenove trabalhos identificados envolvem trinta autores. Na sua maioria,
os trabalhos foram realizados em duplas ou conjunto de professores e
pesquisadores. Os trabalhos em duplas parecem configurar relacbes de
orientacdo entre os pares, em pesquisas de graduacdo, mestrado e
doutorado. Dos nove trabalhos individuais, pelo menos quatro sao
socializacbes através de artigos cientificos de pesquisas realizadas como
estudos de mestrado ou doutorado, dois dos artigos individuais sdo ensaios
tedricos relatados como ponto de vista dos autores, dois artigos foram
realizados por conjunto de pesquisadores numa relacdo entre professores
doutores e alunos em diferentes niveis, pés-graduagao e graduacao, e esses
trabalhos a maioria dos autores produziu os trabalhos em processos de
formacao na pés-graduacao, e esses trabalhos, embora em sua maioria
realizados em duplas e ou grupo de autores ndo podem ser caracterizados
como produzidos por coletivo de pesquisadores.

Ha uma diversidade de autores dos artigos com pouca concentracao. Cinco
autores aparecem na autoria de mais de um artigo, Edson Duarte, Atos Prinz
Falkenbach, Cristina Borges de Oliveira, Sénia Maria Toyoshima Lima e
Soénia Bertoni Souza; os demais aparecem como autores de um Unico
trabalho. Entre os autores, quinze deles sdo doutores, oito sdo mestres,
quatro especialistas, dois graduados e um graduando. A consulta ao
Curriculo Lattes dos autores demonstra ndo terem sido esses trabalhos

isolados dos autores. Em sua grande maioria, eles realizaram outros
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trabalhos de orientacdo, ensino, pesquisa e extensdo na area de Educacéao
Fisica e Pessoas com Deficiéncia.

Vinte e cinco dos professores mantém vinculos com o Ensino Superior;
destes, sete em programas de pés-graduacao stricto senso, mestrado e/ou
doutorado. Apenas dois mantém vinculo com a Rede Basica de Educacéo,
Prefeitura Municipal de Educacdo de Uberlandia. Um dos autores esta
vinculado aos organismos de gestdo da Educacao Especial, ao Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial. Uma das autoras de
nacionalidade brasileira aparece como tendo vinculo com uma IES

estrangeira.

Os autores e seus respectivos trabalhos estdo concentrados nas regides sul e
sudeste do pais, aparecendo também autores da regido centro oeste. Nao
foram identificados trabalhos realizados por autores do norte e nordeste do
Brasil nos periédicos estudados, no periodo estabelecido. O estado de Sao
Paulo aparece como local de vinculo institucional e de realizacdao das
pesquisas de onze dos autores; Minas Gerais totaliza cinco autores, todos da
cidade de Uberlandia; Parana e o Rio Grande do Sul de quatro dos autores,
Goias, dois dos autores e Rio de Janeiro e Brasilia, cada um com um autor.
Um autor tem vinculo com uma instituicdo norte-americana e outro nao foi
identificado. Assim, os trabalhos ndo s6 estao concentrados no sul e sudeste
do pais, onde estdo os programas de pés-graduacdao, como também em
cidades especificas destas regioes.

A tendéncia da producao cientifica na area esta em concentrar-se junto aos
grupos de pesquisa nos programas de poés-graduacao, principalmente
estimulada pelos projetos de pesquisa de mestrandos e doutorandos. Os
autores tém apresentado nos periédicos ensaios tedricos sobre os temas que
sao objeto de suas pesquisas. Contraditoriamente, esses autores publicaram
seus ensaios, mas nao publicaram os resultados de suas pesquisas de

mestrado e doutorado respectivamente. Pouco ainda é o envolvimento de
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alunos de iniciacao cientifica e menor ainda de professores que atuam na
Educacdo Baésica nos estudos publicados nos periédicos. Como ficou
evidente, é critica a inexisténcia de professores e pesquisadores do norte e
nordeste entre os autores dos textos disponiveis nos periédicos no periodo
estudado.

4.3.2 As tematicas de estudo nas pesquisas

Os estudos realizados tém priorizado as abordagens indiretas a realidade em
detrimento das abordagens diretas. Dos trabalhos encontrados, onze deles
utilizou-se de abordagens indiretas e oito de abordagens diretas. Entre os que
utilizou abordagens indiretas, oito sdo trabalhos teoricos, ensaios; dois sao
estudos sistematicos de revisdo de literatura e um € estudo documental.
Entre os trabalhos originais, sete sdo estudos de campo e um é relato de um
férum de discussdes envolvendo estudantes de graduacao e pos-graduacgéao,
professores e pesquisadores.

Destacamos ai uma primeira lacuna cientifica nos estudos, teoriza-se mais
sobre a realidade do que se busca aproximar da mesma por meio de métodos
cientificos, no sentido de compreendé-la, buscar explicagdes e possibilidades
de transformacado. As tematicas de foco desses estudos podem ser
organizadas em trés eixos: a) estudo de orientagbes, principios e bases
tedricas sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia como suporte para a
formacgado e atuacao; b) estudos tendo a inclusao/integracdo na formacéo e
atuacdo como objeto de estudo; c¢) estudos que tomam a formacao e atuacao

para a inclusdo como lugar de investigagao.

Nove dos trabalhos discutem o primeiro eixo, orientacdes, principios e bases

tedricas sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia como suporte
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da formacdo ou atuacado. Os trabalhos de Carmo e Miranda (2001) e
Rodrigues, Lima e Duarte (2004) discutem,a luz das politicas educativas, a
inclusao escolar. O trabalho de Cidade (2000) refere-se a inclusdo escolar em
didlogo com conceitos sociolégicos trabalhados por Norbert Elias,
Estabelecidos e os Outsiders. Santos e Figueiredo (2003), Costa e Souza
(2004), Mandarino (2004), Ribeiro e Araujo (2004) e Silva, Souza, Vidal
(2008), sob diferentes angulos, discutem as interfaces entre a educagéo
inclusiva e o campo de formagao ou atuacao da Educacéo Fisica. O artigo de
Oliveira (2004), envolve o estudo das concepcoes de deficiéncia nas quais se
ancora a producao cientifica da area de Educacao Fisica no interior do CBCE
e o0 de (2002), as dimensdes politicas da politica de inclusao. Por fim, Lima e
Duarte (2002) reflete sobre a Educacao Fisica e a inclusdo escolar a partir de
um foérum promovido pela SOBAMA para discutir essa tematica com
estudantes, professores e pesquisadores.

No segundo eixo: estudos tendo a integracdo/inclusdo na formacao e/ ou
atuacdo como objeto de pesquisa, encontramos os trabalhos de Mauerberg-
deCastro e Palla (2004), Falkenbach e Lopes (2010), Cruz e Soriane (2010)
que investigaram a formacao e/ou atuacéo escolar inclusiva, sobretudo nas
aulas de Educacao Fisica sobre a oética de estudantes e professores de
Educacéo Fisica, extraindo atitudes e opinides dos mesmos em relacdo ao
processo inclusivo. Falkenbach, Drexsler e Werle (2007) e Millen Neto (2008)
dedicaram-se a estudar processos pedagdgicos inclusivos em aulas de
Educacao Fisica, no primeiro caso com alunos que tinham Sindrome de
Down e no segundo caso com alunos com deficiéncia visual em turmas
regulares. O trabalho de Seabra e Manzini (2005) apresenta um estudo
analitico dos trabalhos publicados na revista da SOBAMA de 1996 a 2004,

analisando sua interface com a Educacéao Inclusiva.

No terceiro e Ultimo eixo aparecem os estudos que tomaram a formacéao e
atuacao para a inclusdo como lugar de investigacdo. Destacam-se ai os
estudos de Porto (2001) e Moisés (2005) que realizaram suas pesquisas no
contexto de sua pratica na Universidade para analisar os aspectos teoricos e
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metodoldgicos que possam favorecer a formacao e atuacao dos professores
para processos de inclusdo das pessoas com deficiéncia. O trabalho da
primeira autora analisa a tematica sobre pessoas com deficiéncia nos
componentes curriculares do curriculo de um curso de formacdo, e o do
segundo autor identifica as estratégias e conteludos que os estudantes de
Educacéo Fisica avaliam como sendo importante subsidio para sua atuacao

docente frente a inclusédo escolar.

Identifico, entre os estudos, uma tendéncia quanto a tentativa de relacionar
0s objetos pesquisados a questdao contemporanea para a area da Educacéo,
Educacdo Fisica e Educacdo Fisica Adaptada da inclusdo escolar. Outra
tendéncia identificada € a discussdao de aspectos de direito a educacéo,
principios e orientagdes para o sistema educacional brasileiro em relagao a
Educacao Inclusiva.

Contraditoriamente, muitos dos estudos teorizam sobre esses objetos de
modo distante da realidade e do cotidiano das praticas de escolarizagao
dessas pessoas nas aulas de Educacdo Fisica na escola regular. Outra
contradicdo presente nos estudos diz respeito a formacao e atuacao, pois os
estudos que tratam da formacao continuam abordando aspectos relacionados
a Deficiéncia, Educacéo Fisica Adaptada e Esporte Adaptado desvinculado
de atividades inclusivas e experiéncia de inclusdo, mas esperando dos
professores atitudes de inclusdo. Assim, falta simetria entre a formacéao
oferecida e a atuacao esperada.

Por fim, fica como lacuna na producéo cientifica desses periddicos o relato de
pesquisas que tomem o processo de inclusao nas aulas de Educacgéo Fisica
escolar como lugar de pesquisa, analisando estratégias, interagdes sociais e
procedimentos metodoldgicos que favorecam praticas inclusivas. Além disso,
sao incipientes os estudos que relatem praticas relacionadas a formacao e a
atuacao docente em relacéo a educacao inclusiva.
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4.3.3 Bases tedricas da Educacao Fisica Especial, Educacao Fisica
Escolar e Inclusao.

Baseando-se nos estudos socioldgicos de Norberth Elias, nos conceitos de
Estabelecidos e Outsiders, Ruth Cidade (2000) discute como a deficiéncia se
constitui em outsiders, na medida em que esse grupo é excluido das relagdes
sociais através de relacbes de poder construidas pelo grupo dos
estabelecidos que constroem normas e padrdes sociais colocando-os como
superiores em relagdo ao grupo dominado. As atitudes de discriminacgao,
preconceito e ignorancia frente as pessoas com deficiéncia e seus processos
de acesso a escolarizacdo ndo sao atitudes individuais, mas fazem parte de
uma espécie de fantasia coletiva criada pelo grupo dos estabelecidos para

manter sua superioridade em relacdo aos dominados, os outsiders.

Para Cidade (2000) a afirmacao da deficiéncia como um desvio a norma, a
exclusado do deficiente como componente de um grupo socialmente inferior, a
associagao entre deficiéncia e incapacidade fazem parte desse processo de
desvalorizacédo do outro, de ndo deixar que o outro esteja integrado ao todo e
permaneca segregado e excluido. Para a autora, a quebra desse paradigma,
para a integracao e inclusao das pessoas com deficiéncia, estd na superacao
do preconceito e da ignorancia em relacdo aos fatores que provocam a
deficiéncia e no conhecimento de suas potencialidades. Pensar processos de
integracdo e inclusdo sem superar esses dois aspectos, sem propiciar a
interacdo social e pedagdgica de todos é criar formas requintadas de excluir

incluindo.

Eline Porto (2001), preocupada com a formacdo de professores, investiga
como o conhecimento sobre pessoas com deficiéncia é tratado nas diferentes
areas académicas, organizadas através das disciplinas nos cursos de
formacao. Destaca que as distintas tematicas de estudo na formagdo devem
ser tratadas de modo integrado e que o saber na formagdo mantém-se
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fragmentado, o que nao contribui para a formacgao critica frente a deficiéncia e
aos processos de escolarizacao destas pessoas. Acrescenta-se, também,
que as areas de conhecimento que compdéem o curriculo de formacédo do
professor, sobretudo nas areas biolégicas e naturais, tratam o conhecimento
de forma fragmentada e o ser humano de forma idealizada, enquanto as
disciplinas da area da saude o veem como um individuo normatizado. Chama
ainda atencao para o fato de que as disciplinas especificas da area tém
avancado no sentido de superar os modelos unos de corpo € movimento,

baseados na performance e no rendimento.

Carmo e Miranda (2001) tomando como referéncias as politicas educativas
brasileiras apresentam metas e estratégias para curto, médio e longo prazo,
que garantam a inclusao de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacéao
Fisica Escolar. Destacam a necessidade de pesquisas no ambito da
Educacao Fisica que superem o modelo de atendimento segregado e de
adaptacdo para o atendimento as pessoas com deficiéncia que
historicamente, vem sendo priviegiado nas pesquisas da area. Nesse
sentido, a area precisa formar professores com competéncia técnica e
compromisso politico para o atendimento a essas pessoas, de modo a
equacionar as duvidas que pairam entre educadores, escolas e pais e
garantir o acesso a escolarizacdo a todos, no geral, em especifico, as
pessoas com deficiéncia.

O estudo de Lima e Duarte (2004) leva em conta a relacdo entre Educacao
Inclusiva e Educacéo Fisica, e definem o ideal de uma escola inclusiva como
um compromisso internacional assumido por varios paises e do qual o Brasil
€ signatario. Com base em autores da area de Educacdo Especial faz as
diferencas sdo necessarios entre a integracdo e a inclusao, definindo essa
como um modo de construir um sistema educacional que atenda as
necessidades de todos os alunos, o que traria beneficios para os alunos com
necessidades educativas especiais e para todos os alunos, assumindo,

assim, uma concep¢ao de inclusao total como referéncia para seu estudo.
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Diante da necessidade de organizacao das praticas escolares que atendam
as necessidades de todos os alunos, a autora questiona em que medida a
area de Educacdo Fisica Adaptada acompanha essa nova tendéncia
educacional. Neste momento, a autora traz uma perspectiva histérica da
Educacgéo Fisica, destacando como ela foi se constituindo numa area que
estava preocupada com uns em detrimento de todos. A autora também
destaca a necessidade de que a formacdo em Educacdo Fisica invista na
consolidacao de valores de respeito a diversidade humana, na cooperagéao e

nas trocas sociais.

Ao se propor a fazer uma problematizagcdo das politicas educacionais
inclusivas, Oliveira (2002) destaca como elas estao diretamente vinculadas as
reformas neoliberais. Chama atencgao para o fato de que estao acontecendo,
no Brasil, depois da Conferéncia de Educacdo para Todos (1990) e da
Declaragdo de Salamanca (1994), as reformas neoliberais que ocorreram na
Europa na década de 80 apds a elaboracdo do Programa de Ag¢do Mundial
para as Pessoas Deficientes (PAM). Logo apds, a autora faz uma analise
critica das linhas e diretriz centrais do PAM. Esclarecendo ainda que, por tras
das reformas em curso das quais a politica de educacao para todos e a
inclusdo das pessoas com deficiéncia faz parte, escondem-se interesses dos
paises capitalistas centrais em relacdo aos paises da periferia, entre os quais

se inclui o Brasil.

Santos e Figueiredo (2003) dedicam-se em seu estudo, a discutir
possibilidades de praticas pedagdgicas inclusivas nas aulas de Educacao
Fisica através do ensino da danca. Para as autoras, a inclusao educacional é
um processo sem volta e através da danca, os professores podem permitir
aos alunos 0 acesso a experiéncia com o corpo e suas possibilidades de
movimento. Para tanto, a danca permite que todos os alunos possam
desenvolver processos ludicos, humanizados, sensiveis, artisticos e

estéticos.
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Rodrigues, Lima, Duarte e Tavares (2004) apontam para as mudancas que
Sa0 necessarias para superar a exclusao e a segregacao e construir uma
educacao inclusiva. Isso, na visdo dos autores, implica mudancas estruturais
e organizacionais em contexto macro e micro das relagbes sociais e
escolares; sdo mudancas em politicas educativas e na interacdo entre as
pessoas. Como base teérica, apresentam os conceitos de diferenca e
diversidade como alternativas aos modelos sociais e escolares excludentes,
valorizando as potencialidades de cada aluno, reconhecendo que necessitam
de tempos distintos para desempenharem determinadas fungdes e superando
rétulos, classificagdes, conceitos e preconceitos.

Baseado numa abordagem historica, o estudo de Costa e Souza (2004),
destaca o processo de consolidagdao, os avancgos e retrocessos da area de
Atividade Motora Adaptada, sobretudo relacionando essa area as politicas de
integracao e inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Para os autores, a
Educacao Fisica e o Esporte Adaptado surgem para atender as lacunas
deixadas pela area de Educacao Fisica e Esporte no que se refere aos
programas de atividades destinadas as pessoas com deficiéncia.

Ao discutirem as teorias pedagdgicas de referéncia para o desenvolvimento e
consolidacdo da area, destacam as influéncias sofridas advindas de uma
corrente europeia com perspectiva de reabilitagdo e a outra corrente norte-
americana com finalidades competitivas. Para a primeira corrente, a
reabilitacdo através da pratica esportiva ndo s6 tinha valor terapéutico, mas
também criava outras possibilidades trazendo a essas pessoas mais
possibilidades de interacdo e de participacdo em atividades sociais. Na
segunda corrente, o que era determinante era a integracdo social que as
atividades esportivas de carater competitivo proporcionavam, desenvolvendo

também valores como superacao, motivagao, disciplina e eficiéncia.
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Mesmo reconhecendo que a Educacdo Fisica e o Esporte Adaptado tem
carater segregador, o que nao condiz com o atual momento em que vivemos
em que o paradigma de referéncia as politicas e as pratica sociais é o da
inclusao social das pessoas com deficiéncia e nao somente de integracao, os
autores destacam o papel que tem a area e os avancos por ela alcangados,
principalmente na organizacdo do esporte paraolimpico. Para esse avanco,
destacam o papel da area na institucionalizacdo do esporte paraolimpico, no
desenvolvimento de pesquisa, sobretudo de tecnologias, como também na
organizacao de eventos, desenvolvimento de pesquisas e organizacao de
programas e servicos de iniciacao esportiva.

Por fim, os autores apontam como perspectiva para o século XX, a
necessidade de que a Educacao Fisica, diante do paradigma da Educacao
Inclusiva, supere perspectivas de uniformatizacdo de corpos e movimentos
que durante muito tempo |he foi peculiar, integrando-se cada vez mais a area
de Educacéo Fisica Adaptada. Destaca Costa e Souza (2004, p. 38) “[...] a
educacgao fisica pouco caminhou em direcdo ao principio da incluséo.
Encontramos poucos estudos voltados para as discussdes que envolvem a
tematica da Educacado Fisica inclusiva, principalmente tendo como eixo a

perspectiva escolar.”

Ribeiro e Araujo (2004) analisaram também, sob perspectiva histérica a
construgdo do campo da Educacgao Fisica adaptada e, nesse, o surgimento
de uma disciplina nos cursos de formacao, inicial e na pos-graduacgao, para
tratar da Educacdo Fisica voltada as pessoas com deficiéncia. Dedica-se
especial atencao as contribuicbes e ao papel do Esporte Adaptado nesse
surgimento e consolidacao da area. Para os autores, a expansao do Esporte
Adaptado se constituiu como espaco para a producao cientifica e atuacao de
profissionais da Atividade Motora Adaptada. Destaca ainda, que nem sempre
héa nos profissionais formados o interesse e identificagdo com essa area de

atuacao.
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Mauerberg-deCastro e Palla (2004) referem-se ao ensino inclusivo de
pessoas com deficiéncia em aulas de Educacdo Fisica destacando a
necessidade de se pesquisar € conhecer as atitudes dos professores que vao
trabalhar com essas turmas. Para as autoras, nunca o tema da incluséo das
pessoas com deficiéncia foi tdo presente no ambito das politicas e praticas
educativas; o desafio esta esta em transformar a sociedade no sentido de
fazé-la atender as necessidades de seus membros. Para isso, € preciso
romper com barreiras fisicas, sociais, atitudinais e com procedimentos
técnicos. Como resultado do seu estudo de atitudes entre estudantes e
professores de Educacéo Fisica, para trabalhar com pessoas com deficiéncia
as autoras destacam que identificaram uma tendéncia nesses grupos em se
interessar pelo trabalho em analise. No entanto, destacam a necessidade de
que sejam ampliadas, na formacdo, as experiéncias com essa populacao,
tanto nas disciplinas curriculares quanto na realizacdo de estagios
supervisionados na Educacao Fisica Adaptada, como também a integracao
educacao e servicos por meio de programas de extensao universitaria, entre

outros.

Sobre uma suposta néo identificacdo ou pelo fato dos professores de
Educacéo Fisica declararem ndo se sentirem preparados por ndo terem uma
formagéo especifica para atuar com pessoas com deficiéncia em contexto
escolares inclusivos, Mandarino (2004, p. 35) questiona tais afirmacoes,
destacando que “ela é imprecisa e de dificil sustentagdo”. A partir desses
destaques, o autor passa a apresentar argumentos que sustentem tal
afirmacao. O principal argumento apresentado pelo autor é de que a inclusédo
das pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica depende menos
de um conhecimento especializado e mais de agdes articuladas da Educacao
Fisica com as demais atividades escolares e servigos de suporte previstos no
projeto pedagdgico da escola, alicercado no acolhimento as diferencas. Nao
ha, nas palavras do autor, uma Unica Educacao Fisica nas escolas e a forma
como as turmas sdo organizadas, o conteudo selecionado, e como ele é
tratado vai influenciar diretamente na forma como as diferencas séo tratadas

nas aulas. Neste sentido destaco uma compreensao preciosa a esse respeito
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pensar a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica
€, antes de tudo, pensar a propria Educacgéao Fisica.

Fruto de sua dissertacdo de mestrado intitulada “Politicas educacionais
inclusivas para a crianga deficiente: concepgbes e veiculagbes de 1978 a
1999” Oliveira (2004) privilegia, no seu texto, uma analise critica das
concepcgoes de deficiéncia e inclusédo veiculadas nas produgdes cientificas no
interior do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, CBCE. A autora
destaca o papel importante dessa entidade cientifica na area de Educacéao
Fisica no Brasil e 0 avangco que a area de Educacéao Fisica Adaptada tem na
producéo cientifica, no interior do CBCE, na década de noventa.

Para Oliveira (2004, p. 77), prevalece no periodo estudado, uma explicacao
biologica da deficiéncia, como déficit organico, “[...] que s&o, por si,
responsaveis pela exclusdo e estigmatizacbes vividas por essas criancas.”
Destaca também a emergéncia de alguns estudos desenvolvidos sobre uma
perspectiva fenomenoldgica, influenciados pela Psicomotricidade e que
trabalham com uma concepcgéo idealista de crianca, deficiéncia e inclusao.
Por fim, destaca a existéncia de poucos estudos realizados numa perspectiva
dialética e que veem a deficiéncia a partir de uma perspectiva historica,
reconhecendo as determinantes sociais, econdmicas e politicas da produgéo
da deficiéncia.

Moisés (2005) procura investigar como os estudantes de graduacdo em
Educagao Fisica avaliam os conteudos, estratégias didaticas e atividades
oferecidas nas disciplinas da area de Educacao Fisica Adaptada que mais
lhes oferecam saberes (tedricos, praticos e atitudinais) que favorecam a
formacgao técnica, politica e atitudinal para desenvolver uma consciéncia de
Educacao Inclusiva em futuros professores de Educacgao Fisica. Destaques
do estudo sao para o conhecimento sobre as deficiéncias, historia, etiologia e
caracteristicas como conteudo e as vivéncias com pessoas com deficiéncia

como procedimento mais bem avaliado pelos alunos. A restricdo do estudo é
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que os alunos avaliaram a partir de um leque de opcdes presentes no
questionario, que nao incluia, por exemplo, experiéncias de estagio curricular
obrigatério e/ou conhecimentos sobre procedimentos didaticos em situacao

de inclusao nas aulas de Educacao Fisica, como opc¢des de escolha.

Seabra Junior e Manzini (2005) evidenciam a necessidade do
desenvolvimento de pesquisas na area de Educacao Fisica Adaptada devido
ao fato de se constituir em uma area recente de conhecimento, destacando
que a SOBAMA existia, na época, apenas ha 10 anos. Apds a andlise da
producgao tedrica vinculada a Revista da SOBAMA, no periodo de 1996 a
2004, destaca que, no inicio dos anos 2000, torna-se cada vez mais frequente
uma preocupacdo da area com a inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Esses estudos estdo voltados a publicos escolares; no entanto ainda
prevalece o estudo sobre grupos de pessoas com deficiéncia em ambientes
segregados; por fim, poucos estudos oferecem contribuicbes para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, os trabalhos sédo
desenvolvidos idealizando a inclusdao; no entanto, quanto as praticas sao
realizadas, apontam resultados desenvolvidos em atividades segregadas.

Falkenbach, Drexsler e Werle (2007) tomam o processo de inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia e as questdes didaticas do ensino da Educacéao
Fisica numa perspectiva sécio-histdérica como objeto de investigacdo. Essa
perspectiva considera que a causa da deficiéncia ndo é somente de ordem
fisica, mas também social. Assim, a inclusao implica propiciar aprendizagens
e desenvolvimento a essas pessoas, mas também intervir no nivel das
interacdes sociais, da ampliacdo da participacdo e desempenho de papéis.
Assim, os autores, destacam que, historicamente a Educacao Fisica nao
construiu estratégias didaticas que reconhecessem e garantissem a
participacdo de pessoas com deficiéncia em suas aulas. Por fim, passam a
descrever uma situagéo didatica desenvolvida com um grupo de criangas em
atividades com brincadeiras em situacdo de inclusdo, ampliando as
interacdes sociais, a participacao e o aprendizado dos alunos.
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Silva, Souza e Vidal (2008) destacam os avancos da area de Educacédo
Fisica em relagdo as pessoas com deficiéncia em detrimento de outras areas
de conhecimento, sobretudo pela experiéncia ja acumulada na area de
Atividade Motora Adaptada, bem como os conhecimentos disponiveis em
torno da SOBAMA e do GTT Inclusdo e Diversidade junto ao Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). No entanto, reforcam a
necessidade de que essa area, agora, produza conhecimentos e praticas que
superem o carater segregacionista do que até hoje foi produzido. Pensar o
desenvolvimento de praticas inclusivas, na concepcao dos autores, significa,
sobretudo, pensar a propria Educacéao Fisica e as bases pedagdgicas de sua
sustentacao em cada escola. Destacam ainda que o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica inclusiva passa também pela formacao e valorizacao dos
profissionais da educacao.

O estudo de Millen Neto (2008), através de um ensaio etnografico, descreve o
contexto da inclusdo de trés criancas com Sindrome de Down na escola
regular, sobretudo nas aulas de Educacao Fisica. Para o autor, € uma
excelente possibilidade de conhecermos, no “chdo da escola”, como vem se
dando o acesso de pessoas com deficiéncia na escola regular, para aquém
do que é preconizado nas politicas educativas numa perspectiva inclusiva.
Nesse contexto, aparecem relagdes de inclusdo e de exclusdo na incluséo.
Colaboram para isso fatores préprios do ambiente escolar e das praticas
pedagdgicas e fatores externos a este contexto.

Assim como fez os autores supracitados Falkenbach e Lopes (2010)
dedicaram-se a estudar a inclusdo de criancas com deficiéncia no ensino
regular, acompanhando criancas com deficiéncia visual. Os autores relatam
que os professores ainda encontram dificuldade para favorecer a participacao
e o0 aprendizado dos alunos com deficiéncia visual nas aulas; no entanto o
envolvimento e as atitudes dos professores na tentativa de superar as

adversidades configuram-se como decisivas no favorecimento das interagdes
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sociais e da inclusdo dos alunos. Os autores destacam também a
necessidade da oferta de apoio escolar e de servicos especiais como 0 apoio

a inclusao dos alunos com deficiéncia visual nas aulas.

Cruz e Soriane (2010) retomam em seu estudo o debate sobre a formacao
docente para atuar nas aulas de Educacao Fisica em situagdo de inclusao
escolar com pessoas com deficiéncia. As professoras participantes da
pesquisa, que atuam na rede basica, destacam nao se sentirem capacitadas
para a tarefa da inclusao escolar e atribuiram esse fato, sobretudo, a falta de
formacao e conhecimentos especializados, sobre essa populacao. Os autores
destacam ainda a necessidade do desenvolvimento de programas de
formagdo continuada que levem em conta as histérias de vida, a

escolarizagdo e as experiéncias profissionais desses professores.

A andlise dos artigos da udltima década, extraindo deles bases tedricas
mostra-nos o que vem sendo tendéncia da area de Educacao Fisica Especial
no periodo estudado e pode ser organizado em trés grandes campos: a
delimitacdo, estruturacdo, consolidacdo e desafios postos da area de
Educacao Fisica Especial; a formacao docente e profissional em Educacao
Fisica Especial; a atuacdo docente em Educacao Fisica Especial. A tematica
de educacéo inclusiva esta na interface desses trés campos.

Na primeira delas, questiona-se, que em sua origem, estruturacdo e
consolidacao, a area construiu mais conhecimentos e praticas de segregacao
do que de inclusdo, embora norteando-se pelo principio da integracdo. Por
fim, resta a area produzir novas praticas e conhecimentos proprios ao tempo

das politicas de inclusao.

No segundo campo, o da formagdo docente e profissional em Educacéo
Fisica Adaptada, os conhecimentos disponiveis afirmam a necessidade de
que o conhecimento sobre pessoas com deficiéncia, sobre procedimentos de

ensino que valorizem as diferencas e a diversidade e que experiéncias
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docentes através de programas de extensao e estagios estejam presentes na
formagéo inicial, aproximando o futuro professor da realidade, do publicos e
do contexto em que vai atuar. H4 uma tendéncia, também em afirmar a
necessidade de formacao continuada que considere as histérias profissionais
e de vida dos professores que estdao atuando com alunos com deficiéncia em

suas turmas.

No terceiro campo, o da atuagcdo em Educacdo Fisica Adaptada, duas
parecem ser as questdes mais presentes: a primeira da formacdo de
professores para atuar com o desporto paraolimpico ou desporto adaptado e
a segunda, que aparece com mais énfase, diz respeito ao preparo dos
professores para atuarem nas escolares regulares com alunos com
deficiéncia em situacdo de inclusdo escolar, além do fato de sinalizar o
surgimento dos primeiros estudos destinados a acompanhar como de fato
professores, escolas e redes tém dado respostas as necessidades advindas
da presenca dos alunos com deficiéncias no ensino regular. Outro aspecto
que merece destaque € o fato dos autores comecarem a destacar que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica, antes de
depender de um conhecimento especifico especializado em atividade motora
adaptada, depende da concepc¢ao e materializacao da Educacéao Fisica e sua
pratica pedagdgica no interior de cada escola.

Ao mesmo tempo em que estes trés campos sao abertos, a producado do
conhecimento na década ndo parece avancar muito; as mesmas questoes
gue incomodavam o0s autores que publicavam seus artigos no inicio dos anos
2000 avancam para a segunda década e aparecem como questdes a serem
discutidas nos proximos anos. Até entdo ndo seria problema; afinal trata-se
de questdes de base na area. No entanto, as coisas ficam mais sérias a
medida que as respostas apresentadas sdo sempre superficiais e nao
aparentam estar articuladas a investigacdes de pesquisadores e grupo de
pesquisadores na busca por respostas as mesmas. Assim, os autores dos
estudos mais recentes n&o recorrem aos trabalhos anteriores de modo a

partirem de um estado da arte, no sentido de buscar superar o conhecimento
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anteriormente produzido e acumulado na area, ao pensarem o0s objetos de

suas pesquisas.

Muitas ainda sdo as lacunas a serem preenchidas. A primeira revela que os
estudos continuam privilegiando a discussao tedrica dissociada da pratica,
pois muitos sdo o0s estudos que teorizam sobre os temas propostos
desvinculado-os do seu contexto de materializacdo. Assim, temos um
conhecimento que, na pratica, ndo oferece as respostas que a propria pratica
exige, acentuando as lacunas entre teoria e pratica. Outra lacuna demonstra
que muitos estudos enfocam a formacédo e a atuacédo sobre uma perspectiva
idealista, sempre sobre o olhar de um sujeito que relata sua percepgao sobre
a realidade ou sobre sua representacao da realidade. A area parece também
continuar falando da inclusdo como horizonte para que na pratica, no hoje,
continue desenvolvendo experiéncias tedricas, perspectivas formativas e de

atuacao docentes fortemente influenciadas pelas praticas segregadas.

Dando continuidade ao esforco de delimitar as questdes tedricas, conceituais
e formular novas sinteses sobre o conhecimento teorico disponivel na area de
Educacao Fisica, Deficiéncia e Educacao Especial na perspectiva inclusiva,
buscamos analisar algumas dissertagdes e teses defendidas nos ultimos dez
anos junto aos programas de Pds-Graduacao no Brasil.

4.4 A PRODUCAO TEORICA RECENTE EM DISSERTACOES E TESES

Para analisar a producao teérica recente, produzida em dissertacoes de
mestrado e teses de doutorado, foi feito um levantamento no banco de teses
da CAPES e para buscar os trabalhos, utilizamos os descritores Educacao
Fisica Adaptada, Educacéo Fisica Especial e Educacéo Fisica e Inclusdo. A

partir dos trabalhos encontrados com o uso desses descritores, selecionamos
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todos aqueles que tratam da area de Educacado Fisica Escolar em sua
interface com a Educacado Especial, abordando a formacdo ou a atuacao
docente e que foram defendidos junto aos programas de p6s-graduacgao.

Os trabalhos depois foram divididos em um grupo de dissertagdes de
mestrado e outro de teses de doutorado, compostos de vinte e sete e dez
trabalhos respectivamente. Divididos os trabalhos nos dois grupos, passamos
a acessar as bibliotecas ligadas aos programas nos quais os trabalhos foram
desenvolvidos, no sentido de buscar ter acesso aos trabalhos na integra. Ao
acessar os trabalhos na integra, vimos-nos, diante de dois dados: poucos
trabalhos de mestrado estavam disponiveis na integra e as teses estavam
disponiveis na integra para acesso e download. Assim, consideramos, para
efeito desse levantamento, os resumos das dissertacoes e as teses na
integra. Informacdes sobre os autores dos estudos foram buscadas nos seus
curriculos disponiveis na Plataforma Lattes.

4.4.1 As dissertacoes

A grande maioria das dissertacoes analisadas foi produzida por professores e
pesquisadores ligados as Instituicdes de Ensino Superior, docentes dessas
instituicoes em cursos de graduacao em Educacgao Fisica, muitos na area de
Educacdo Fisica Adaptada. As dissertacfes foram produzidas junto a
Programas de Pés-Graduacdo na area de Educacdo Fisica, Educacéo,
Disturbios do Desenvolvimento e Psicologia com destaque para a grande
concentracao de trabalhos defendidos junto ao Programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo Fisica, linha de pesquisa sobre Pessoas com Necessidades
Especiais da UNICAMP, totalizando sete das publica¢des estudadas.

Os orientadores dos trabalhos sdo professores e pesquisadores de varias
areas, da Educacao, da Educacao Fisica e da Psicologia. Com maior nimero
de orientacdes, aparecem os professores Edison Duarte e Paulo Ferreira de
Araujo, ambos do programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo Fisica da
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UNICAMP. Aparece, entre as dissertagbes estudadas, nove defendidas no
periodo de 2000 e 2005, e dezoito defendidas no segundo quinquénio de
2006 a 2010. Nos anos de 2008 e 2009, aparece o0 maior numero de

dissertac¢des defendidas, chegando, respectivamente a cinco e oito trabalhos.

Dezenove dos trabalhos realizados investigaram a Educacao Fisica em sua
interface com a Educacao Especial, numa perspectiva inclusiva, colocando a
énfase dos estudos na atuacédo docente. Dez deles analisam processos de
inclusdo escolar nas aulas de Educacao Fisica em Redes Municipais e
Estaduais de Educacéo, e as outras nove dissertagdes discutem a Educacéao
Fisica Escolar numa perspectiva inclusiva, refletindo sobre a organizagdo do
trabalho pedagdgico, as interacbes professor/aluno e entre os alunos, bem

como a relagdo com conteudos da Cultura Corporal.

Os dez estudos que se dispuseram a investigar a inclusdao de pessoas com
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica em redes municipais e estaduais de
educacgao privilegiaram o estudo a partir da percepcdo e opiniao dos
professores; isso aconteceu em nove trabalhos, e um dos estudos fez a

analise observando a pratica pedagdgica dos professores.

Dos outros oito trabalhos, sete dao énfase a formacdo, e um ao estudo das
politicas e a produgédo do conhecimento em Educacao Inclusiva na area de
Educacdo Fisica. Os trabalhos que tratam da formacdo, quatro deles
enfatizam a formacao continuada de professores, e os outros trés a formacao

inicial.

Os trabalhos de Silva (2001), Florence (2002), Bertoni (2002), Souza (2003),
Monteiro (2004), David (2004), Neves (2006), Makhoul (2007), Rechinelli
(2008), Leucas (2009) e Tavares de Souza (2009) fizeram suas incursdes
sobre a inclusdao de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica

nas redes municipais e estaduais de ensino.
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Assim, a tendéncia maior da década para pesquisa a em nivel de mestrado
foram as investigacbes sobre o impacto da politica de inclusdo que preconiza
a matricula dos alunos com deficiéncia prioritariamente na escola regular. A
medida que aumentou o numero de matriculas de alunos com deficiéncia na
escola regular, na ultima década, quando redes, escolas e professores foram
sendo impactados com essa politica as pesquisas foram sendo realizadas.

No interior desses estudos, ha uma tendéncia a enfatizar nas pesquisas o
discurso dos professores sobre essa inclusdo, 0 que nos parece
problematico. Nao que a fala dos professores ndo seja importante, mas
deveria ser ouvido, avaliado o que pensa um coletivo de sujeitos que da
materialidade a experiéncia escolar, incluindo ai os proprios alunos,
deficientes e nao-deficientes, seus familiares e todo o corpo técnico-
pedagogico da escola. A inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacédo Fisica € impactada e impacta toda a trama das relagdes sociais
construidas dentro da escola.

Fica, como lacuna, também a necessidade de serem estudados, em
pesquisas dessa natureza, elementos mediadores desse processo € que
favorecem ou dificultam a inclusao desses alunos nas aulas, além de expor
de que forma sdo ou podem ser organizados apoio e servicos especificos
para atender as necessidades de alunos nas escolas e nas redes. Pesquisas
de carater colaborativo ou de intervencao envolvendo a comunidade escolar,
sobretudo os professores, podem nao so revelar aspectos da realidade como

contribuir para sua transformacao.

O estudo de Souza (2003) traz, como resultado, um dado bem realistico para
o periodo de realizacio do mesmo. Os professores entrevistados
mencionaram conhecer a politica de educacdo inclusiva, estarem
acompanhando o processo de sua implantacdo; revelaram que fazem isso

com muita desconfianca por que falta as escolas condi¢cées estruturais para
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que essass praticas acontecam. Silva (2001), Bertoni (2002), Monteiro (2004)
e Tavares e Souza (2009) destacaram, como resultados do estudo, o fato dos
professores relatarem a falta de condicbes materiais, humanas e pedagdgicas
que deem suporte a inclusdao desses alunos nas aulas. Destacam, também,
que os professores acusam nao terem sido capacitados para atuar com

pessoas com deficiéncia em suas aulas.

Neves (2006), em seu estudo reitera nas conclusées do seu trabalho, os
achados das pesquisas descritas acima, mas 0s professores com quem ele
realizou a pesquisa manifestaram uma opiniao diferente em relacdo a
situacdo da incluséo. Eles disseram estar preparados para receber em suas
aulas, alunos com deficiéncia, integrados as turmas regulares. David (2004),
Rechinelli (2008) e Leucas (2009) encontraram professores também
dispostos e anunciando terem sido capacitados para trabalhar com essas
pessoas. Relatam, ainda, que os professores mencionaram ja terem recebido
e passado por iniumeras experiéncias de éxito, mas sabem que as situacoes

da inclusao sao desafiantes e inusitadas.

Makhoul (2007) destaca, principalmente, no seu estudo que a inclusao de
pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica depende muito da
concepcao de Educacao Fisica do professor e da escola. Nao é possivel, na
visdo do autor, pensar a inclusao tendo a pratica pedagdégica orientada pelo
paradigma da aprendizagem motora ou da aptidao fisica. S6 sera possivel
uma inclusdo das pessoas que fogem aos padrdes de racionalidade e
normatividade socialmente estabelecidos se a concepcao de referéncia para
a Educacéao Fisica for a cultura corporal.

Entre os estudos destinados a refletir/investigar elementos da Educacédo
Fisica Escolar sob a perspectiva inclusiva, destacamos os estudos de Costa
(2007), Santos (2008), Silva (2008), Almeida (2008), Goncalves (2009), Abreu
(2009), Alves (2009) e Salerno (2009). Essa parece ser uma tendéncia
emergente nos quatro ultimos anos, 2007, 2008, 2009 e 2010 que deve
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aparecer ainda como tematica de estudos em novas pesquisas. Enquanto o
primeiro grupo de pesquisas centrava sua atencao nos discursos do professor
e sobre a pratica pedagogica, esse novo conjunto de pesquisa passa a dar
mais atencao as praticas pedagdgicas, as interagdes professor-aluno e entre
os alunos nas pesquisas, além de elaborar e refletir sobre as bases
conceituais e tedricas da Educacao Fisica escolar na perspectiva inclusiva.

Silva (2008) problematiza em seu estudo as questdes conceituais e tedricas
da Educacéao Fisica e Educacao Fisica Adaptada, sobretudo as questdes
ligadas ao desporto adaptado e esporte paraolimpico. Para a autora, a
educacao fisica adaptada e a educacéo fisica escolar, principalmente no geu
diz respeito as tendéncias criticas, mantém vinculos ideolégicos que as
aproxima, no entanto, o esporte adaptado na perspectiva paraolimpica, ao ser
inserido no contexto escolar distancia os objetivos da pratica do desporto
adaptado da Educacéo Fisica escolar.

Em seu estudo, Gongalves (2009) debate os principios de uma Educacao
Fisica que tome a diferenca e a diversidade como referéncias para a
organizacao do trabalho pedagdégico, destacando ainda, como sao incipientes
os estudos da area nesse campo. Salerno (2009) dedicou-se em seu estudo
a observar a aulas com a finalidade de formular um instrumento avaliativo da

inclusao nas aulas de Educacéo Fisica.

Os estudos de Santos (2008) e Abreu (2009) tiveram seu foco na analise do
processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacao
Fisica. Santos (2008) destaca que as escolas estudadas encontraram
respostas para o atendimento as diferengas e para garantir a inclusdo das
pessoas com deficiéncia através do trabalho colaborativo, interdisciplinar
entre diferentes profissionais. Abreu (2009) enfatiza que o modelo inclusivo
€ viavel nas aulas de Educacao Fisica, no entanto destaca que perspectivas
de aulas mais abertas as experiéncias dos alunos devem ser desenvolvidas

em alternativa as aulas que valorizem o gesto técnico, o rendimento e a
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aptidao fisica. Essas posturas mais tradicionais, quando presentes nas aulas
de Educacao Fisica, em nada ajudam no processo de inclusdo. Esse autor
destaca, assim como fez Santos (2008), que a pesquisa com intervencao,
desenvolvendo agdes colaborativas em muito contribuem com a inclusdo nas

turmas acompanhadas na pesquisa.

Os estudos de Costa (2007) e Alves (2009) trazem aspectos favoraveis a
inclusdo nas aulas de Educacao Fisica, sobretudo no acesso ao
conhecimento e as experiéncias desenvolvidas nas aulas; no entanto, ambos
chamam atengdo para a necessidade dos professores ampliarem as
mediacées e desenvolverem estratégias que favorecam interacdes e trocas
entre os alunos. Uma das questdes mais problematicas que os autores
trazem refere-se a este aspecto; as aulas sdo muito diretivas, ndo propiciando
muitos espacos de estimulo as interacoes, as trocas.

A pesquisa que trata das politicas e da produg&o do conhecimento na area de
inclusdo no campo da Educacao Fisica € de autoria de Oliveira (2003), cujo
trabalho, analisado na sumula feita dos artigos atuais publicados em

periddicos nacionais, é feito como socializacdo dos resultados da dissertacao.

As outras sete dissertacdes, como ja mencionado anteriormente, tratam da
formacao inicial e continuada de professores da area para atuar com pessoas
com deficiéncia. As dissertacbes de Palla (2001), Curvo (2006), Bonato
(2009) e Costa (2009) trataram da formacao continuada. Palla (2001) fez um
estudo de atitudes de professores de Educacdo Fisica perante a inclusdo
escolar enfatizando, em sua pesquisa, a necessidade de formacao
continuada para professores que nao tiveram, na graduacao, uma disciplina

que tratasse desse conhecimento como abordagem na formagéo inicial.

O estudo de Bonato (2009) investigou a freqiéncia, o tipo de curso de
formacao na area de Educacao Fisica e Inclusdo e seus impactos na pratica
pedagdgica dos professores cursistas pertencentes a Diretoria de Ensino da
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regidao de Araraquara, Sao Paulo. A partir do dialogo com os professores
participantes dos cursos de formagdo e do estudo, o autor afirma a
importancia dos cursos de formacao na area de Educacao Fisica Adaptada e
Inclusdo para a qualidade das aulas e do atendimento as necessidades
especiais dos alunos com deficiéncia, destacando também, o papel que a
Educacdo Fisica pode desempenhar na cultura escolar em relagcdo aos
sentimentos de pertencimento e identidade do educando com deficiéncia no

grupo ao qual pertence.

Costa (2009) discute, em seu estudo, a formacdo e o desenvolvimento
profissional de professores de Educagcdo Fisica que trabalham com a
Educacdo Inclusiva. O autor d4 uma atencdo especial a formacao e ao
desenvolvimento profissional atrelado ao estudo da histéria de vida do
professor. Desse modo, o autor ndo s6 avalia o processo de educacao
inclusiva, mas observa também quem sdo os professores que, na rede de
ensino estudada, estdo trabalhando com essas pessoas. Que formacgéao eles
tiveram? Onde trabalharam? O que pensam sobre a inclusdao e sobre a

prépria Educacao Fisica?

Curvo (2006), em sua pesquisa, analisou o curso de capacitagdo na area de
Educacéo Fisica Adaptada oferecido pelo MEC/SEESP, através do programa
de formacao de professores multiplicadores. Para isso analisou os materiais
disponibilizados, entrevistou os professores que ministraram o curso (um
grupo de especialistas na area ligado a universidades), e fez observagdes
das aulas. O destaque dado pelo pesquisador € de que houve diferencas nas
concepcgoes dos cursistas em relagdo ao tema, na capacitacao e na etapa de

multiplicagéo.

Os ultimos trés estudos de mestrado trataram, como tema de pesquisa da
formacao inicial de professores de Educacdo Fisica e a Educacao Fisica
Adaptada em interface com a inclusdo escolar (SILVA, 2005, MATOS, 2006;
e BORGES, 2008). Silva (2005) investigou a formacéo dos professores que
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atuam com a disciplina Educacéao Fisica Adaptada nos cursos de Educacao
Fisica, analisando formacédo e atuacao, bem como representacdes sobre a
area. A autora destaca a autonomia que tém os professores das
universidades estudadas para tratar dessa disciplina, sendo a atuacéo deles
um elemento decisivo na construcdo da identidade e do direcionamento da

area.

O Estudo de Matos (2006) discutiu as politicas publicas para a formacao dos
professores de Educacgado Fisica em meio a politica de Educacao Inclusiva.
Através de um ensaio teérico, a autora apresenta uma discussao sobre o
direito das pessoas com deficiéncia as praticas ligadas a Educacao Fisica e
destaca problemas que dificultam a formacao do professor para atuar nessa
realidade. Borges (2008), através de um estudo original, faz a mesma
discussdao de Matos (2006). O contexto da pesquisa de Borges, contudo
foram os cursos de formacdo inicial de professores de Educacdo das
instituicbes de ensino superior do estado de Goias. Para a autora prioriza-se
na formacédo o trabalho para os esportes adaptados, mas a discussao da

inclusao também aparece na formacao.

4.4.2 As teses

Seguindo a tendéncia identificada entre os autores de artigos e dissertacdes
as teses de doutorado analisadas foram produzidas por professores e
pesquisadores ligados as instituicoes de Ensino Superior, docentes nos
cursos de graduacao em Educacao Fisica, quase todos na area de Educacéao
Fisica Adaptada.

As teses foram produzidas junto a Programas de Pés-Graduacéo na area de

Educacao Fisica, Educacao e Psicologia. A UNICAMP, por ter no programa
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de Mestrado e Doutorado uma linha de pesquisa sobre Pessoas com
Necessidades Especiais, aparece como o espago de maior numero de
producgdes de teses, repetindo o que acontece entre as dissertacoes.

Nove das dez teses defendidas no periodo de 2000 a 2010, aqui estudadas,
foram defendidas no segundo quinquénio.

Agrupamos as teses em trés grupos. Um Unico estudo constituiu o primeiro
grupo, destinado a investigar a producao tedrica e epistemoldgica da area de
Educacéo Fisica Adaptada. O segundo grupo é composto de cinco trabalhos
destinados a investigar as relagdes entre inclusdo e pratica pedagdégica. O
terceiro grupo € composto de quatro trabalhos que tiveram a formacéo, inicial

ou continuada, como foco de investigacao.

A tese de Rita de Fatima da Silva, defendida, em 2009, junto ao programa de
Pés-Graduagdo em Educacao Fisica, linha de pesquisa em Pessoas com
Necessidades Especiais, fez um balanco da producao cientifica, teses e
dissertagdes, produzidas no Brasil junto a programas stricto sensu em
Educacéo Fisica. O trabalho é oportuno porque nos traz um balanco do que
vem sendo produzido desde a década de 80 até o ano de 2008 na area,
mostrando as mudancas de foco na mesma, suas influéncias e estagio de
desenvolvimento, mas sobretudo como ela vem se tornando cada vez mais
um campo de interesses e producdo de conhecimento na area de Educacao
Fisica.

Entre os estudos, a autora destaca a influéncia norte-americana (a partir de
seus campos de Atividade Fisica Adaptada e dos estudos sobre deficiéncia),
o crescente numero de dissertacées e teses defendidas e mostra que o
interesses destas tem sido grupos de pessoas, sobretudo pessoas com
deficiéncia, tendo pessoas adultas como publico privilegiado na investigacao,
recaindo pouco o interesse por criancas € jovens em idade escolar, menos

ainda sobre seus processos de escolarizagao.
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A escolha por estudar os programas de Pés- Graduagdo em Educacgéao Fisica
exclui de sua amostra uma importante producao cientifica desenvolvida em
forma de dissertacoes e teses junto a outras areas (Educacdo, Sociologia,
Psicologia, Ciéncias da Comunicagdo, entre outras), producdo essa que
apresenta enfrentamentos importantes para as bases tebricas e
epistemologicas da area. Isso acontece porque a classificacdo da area de
Educacdo Fisica na area 21 da CAPES tem perpetuado contradicoes
importantes, sobretudo a respeito da hegemonia das ciéncias naturais a partir
de estudos que colocam suas énfases em dimensbes biodinAmicas do
movimento humano em detrimento de bases pedagdgicas e sociocorporais,
das bases epistemoldgicas positivistas sobre o viés da aptidao fisica e da
saude, em detrimento das pesquisas de base fenomenoldgica e marxista

sobre o enfoque do se movimentar humano e da cultura corporal.

No segundo grupo, estdo os trabalhos de Claudia Aparecida Stefane (2003),
Marcia Greguol Gorgatti (2005), Gilmar de Carvalho Cruz (2005), Manoel
Osmar Seabra Junior (2008), Joslei Viana de Souza (2008), Sénia Maria
Ribeiro (2009). Em estudo realizado junto ao programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo da UFSCar, Stefane (2003) investigou como professores do
ensino fundamental e médio da rede publica municipal e estadual de Sao
Carlos, Sao Paulo, aprestariam respostas e fariam enfrentamentos quando a
presenca da diversidade em sua sala de aula. Para tanto, criou situacoes
hipotéticas envolvendo alunos com deficiéncia, diferencas religiosas e de
género, problemas de saude e orientacdo sexual.

Para a autora, o grupo de professores estudado destacou que as condi¢des
de trabalho nas escolas em que atuam e as politicas publicas nao favorecem
o trabalho com a diversidade em sala de aula. Os esportes aparecem como
0s principais conteudos a serem trabalhados nas aulas, e 0os objetivos estao
centrados na recreacao e socializagdo de todos. As bases para apresentar

respostas e fazer enfrentamentos a diversidade vinham de sua formacao
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inicial e continuada, das experiéncias profissionais, mais principalmente de
crencas e valores do que de conhecimentos académicos. No que se refere ao
enfrentamento as diferencgas, evitar conflitos aparece com um dos principais
aspectos. Por fim, destaca que os cursos de formacéo inicial e continuada de
professores devem dar atencao especial a preparacao docente para atuar em
contextos complexos, diversos e multifacetados que sdo o0s espagos

escolares.

Gorgatti (2005) defendeu sua tese junto ao Programa de Pés-Graduacédo em
Educacgao Fisica da USP e no estudo, a autora analisou um conjunto de
variaveis relacionadas a presenca de adolescentes com deficiéncia visual em
aulas de Educacgao Fisica na escola especial e na escola regular. A primeira
das variaveis do estudo foi o nivel de aceitacao e atitudes dos professores de
Educacgao Fisica de alunos com deficiéncia visual na escola regular. Sobre
esse aspecto, destacou que os professores veem-se despreparados, mas
lamentam a escassez de estrutura fisica das escolas. Outra variavel estudada
foi o nivel de percepcao e de aceitacao no grupo dos alunos que fregeentam
a escola regular e a escola especial, destacando que 0s aspectos mais
positivos foram relacionados a escola especial. Como Uultima variavel,
analisou a compreensao da Educacado Fisica e seu papel nos dois grupos,
destacando que, com os alunos da Educacdo Especial estdo vinculados
aspectos relacionados a saulde, convivéncia e a ganho de independéncia; ja
em relacdo aos alunos com deficiéncia visual evidencoiu-se a relagdo da
Educacdo Fisica com o esporte e, em alguns casos, questionou-se sua

importancia como disciplina escolar.

Ribeiro (2009), em tese defendida junto ao programa de Po6s-Graduacdao em
Educacado da UNIMEP, investigou a pratica pedagégica de professores de
Educacéao Fisica que atuam em escolas regulares do ensino fundamental e
médio do estado de Santa Catarina que tém alunos com deficiéncia
regularmente matriculados nas turmas, destacando o papel que pode ter o
esporte adaptado no processo de inclusdo desses alunos nas aulas. A autora

destaca que as aulas continuam priorizando o esporte como contetudo das
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aulas de Educagao Fisica com énfase no rendimento e na competitividade. O
Esporte Adaptado pouco tem sido explorado pelos professores. Para a autora
esses dois aspectos em muito explicam a ainda baixa inclusdo, de fato,
desses alunos nas aulas de Educacao Fisica.

Os estudos de Souza (2008) e Seabra Junior (2008) dedicaram-se a propor e
descrever possibilidades de usos de estratégias e recursos didaticos nas
aulas de Educacdo Fisica para favorecer a inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Seabra Junior, na tese defendida no programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da UNESP de Marilia, fez um levantamento junto a literatura de
Educacado Especial e Educacao Fisica Adaptada, de propostas de ensino,
recursos e estratégias para alunos cegos e com baixa visdo e, apos esse
levantamento, organizou de forma didatica incluindo situa¢des de uso, um rol
de proposicoes ao professor de Educacao Fisica que trabalha com esses

alunos em suas turmas.

Souza (2008) defendeu sua tese junto ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da UFSCar. Em seu trabalho, dedicou-se a investigar o uso de
tutores como estratégia de ampliacao da participacao e inclusdo de alunos
com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica. Entre os resultados, destacou
que a tutoria € uma importante estratégia a ser utilizada em situacdes de
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Ela ndo sé ampliou a
participacdo nas aulas do aluno com autismo participante da pesquisa, como
também revelou um envolvimento importante dos colegas tutores e da turma

Nnesse processo.

Por fim, os quatro trabalhos que constituem o terceiro grupo sao de autoria de
Gilmar de Carvalho Cruz (2005), Sénia Maria Toyoshima Lima (2005), Niltom
Munhoz Gomes (2007), e Renata Costa de Toledo Russo (2008). Cruz
(2005), em seu trabalho defendido no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo Fisica da UNICAMP, destaca que, diante das dificuldades que na

pratica essa inclusao tem enfrentado nas aulas de Educacéao Fisica, optou em
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seu estudo por realizar uma investigacdo tipo pesquisa/acdo, articulando
investigacao e formacao continuada dos professores participantes do estudo.
Participaram dele dezesseis professores de Educacédo Fisica da rede publica
municipal de Londrina, no Parana. Como resultado da pesquisa, o autor
destaca que existem contradicbes importantes na organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola que precisam ser superadas de modo a favorecer a
inclusdo dos alunos nas aulas, ha necessidade de que os programas de
formagdo continuada valorizem a autonomia profissional dos professores e
que tomem a inclusdo de pessoas com deficiéncia como uma provocacao a

ser levada em conta na elaboragéo dos projetos pedagdgicos das escolas.

Russo (2008) realizou sua pesquisa junto a estudantes de graduacdo em
Educacao Fisica mapeando o imaginario coletivo desses estudantes sobre
pessoas com deficiéncia. A tese foi defendida no Programa de Poés-
Graduacao em Educacdo da PUC de Campinas. A autora classificou duas
categorias para agrupar o que pensam 0s estudantes sobre pessoas com
deficiéncia. A primeira destaca a nocao de “deficiéncia como sofrimento
humano”; a segunda a “deficiéncia como problema técnico”. Apds discutir as
implicacbes desses dois grupos na constru¢cdo de um imaginario coletivo
sobre deficiéncia, ela destaca que a formagdo de professores, inicial e
continuada, precisa levar em consideragdo, no processo formativo, as
questdes relacionadas a crencas e valores, bem como ressonéncias afetivo-
emocionais que o contato com a questao da deficiéncia parecem provocar
nos estudantes e professores de Educacao Fisica.

Lima (2005), em sua tese defendida na UNICAMP, no Programa Poés-
Graduacao em Educacao Fisica, discute as implicagdes de um Projeto de
Acdo Educacional na Educacdo Fisica Adaptada desenvolvido na
Universidade Estadual de Maringa na formacao universitaria, destacando sua
importancia na formulacdo de uma base teorica através da reflexdo e da
acao, que dé suporte ao trabalho do professor de Educacao Fisica Adaptada.
Por fim, a autora destaca o papel da reflexdo e da acdo proporcionadas pelo
programa na formacdo de um professor critico e reflexivo capaz de dar
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respostas as diferencas e a inclusao de alunos com deficiéncia em aulas de
Educacao Fisica.

O estudo de Gomez (2007), também defendido no Programa de Poés-
Graduacao de UNICAMP, investigou como a disciplina de Educacao Fisica
Adaptada vem sendo trabalhada nas IES pubicas do Estado do Parana. Ele
destaca, em seu estudo, a prevaléncia de uma base pedagdgica médica em
detrimento da educacional na organizacéo e trato com o conhecimento pelos
professores e a aceitacao deles quanto a inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacdo Fisica, embora com algumas restricbes. Ele
acrescenta também suas preocupacdes com a capacitacdo dos académicos
para essa realidade. Ja os alunos manifestam ser essa uma disciplina
importante na formagédo, no entanto destacaram existir lacunas em sua
organizacdo que limitam a preparacao para lidar com esses alunos em
situagdo de inclusdo escolar. Eles veem a necessidade da realizagdo de
estagios e intervengdes com essa realidade, e, por fim, identificam a area de
Educacado Fisica Adaptada como campo de trabalho. Conclui o estudo
destacando que a principal funcao da disciplina hoje, no curriculo, é subsidiar
a formacao do professor para atuar com a inclusdao de alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacéo Fisica.
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5 OLHARES E REFLEXOES SOBRE A EDUCAGCAO FiSICA
ESPECIAL NO ORDENAMENTO LEGAL PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES

O tema da educacdo para pessoas com deficiéncia e seus direitos, as
politicas de educacédo especial numa perspectiva inclusiva, as praticas de
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia e a formacao de professores nessa
perspectiva vém ocupando os debates educacionais, a agcdo dos movimentos
sociais e a producdao cientifica na area da Educacao nos ultimos vinte anos. O
campo de pesquisa e intervengcdo em Educagédo Fisica Especial tem sido
impactada por todo esse movimento, como pode ser visto no capitulo anterior
ao tratarmos da sua producgdo teérica recente, como também no que diz
respeito a formacao de professores de Educacao Fisica que veremos neste
capitulo sob o ponto de vista do ordenamento legal, e no préximo capitulo,
através da analise dos curriculos e projetos de formacéo.

O reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a escola
regular e a servicos de educacgado especial é (re) afirmado na Constituicao
Federal do Brasil de 1988, na LDB 9394/96, nas Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial, publicada em 2001, no Plano Nacional de Educacao e
Politica Nacional de Educacéo Inclusiva de 2008. Isso trouxe consequéncias
para as politicas de formacao de professores e para os cursos de formacao
de professores que, em maior ou menor grau, tém se confrontado com essa
questdo como nunca acontecera. Isso vem ocorrendo seja pela presencga
dessas pessoas em numero cada vez mais significativo nas escolas regulares
ou mesmo para atender a uma série de orientagdes e recomendacdes do
ordenamento legal que rege a Educacédo e a formacdo de professores no
Brasil. Afinal, como destaca Pacheco (2005) os curriculos sao territérios
organizados por meio de normativas, orientacdes, interesses sociais e

politicos.
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E dessa questdo que trata este capitulo, identificar e discutir como o
ordenamento legal, as orientacoes e prescricdes tratam essa questao, bem
como analisar as concepgdes tedricas de referéncia para a formacao de
professores e professores de Educacdo Fisica nessa perspectiva. No
entanto, como destaca Shiroma, Campos e Garcia (2005) esses documentos
dao margem a varias interpretacoes e reinterpretacdes, e isso ocorre devido
as suas contradicdes com outras orientacdes e omissao que ficam presentes
em cada documento. Portanto, esses documentos sempre precisam ser
analisados de modo a confronta-los e ndo apenas a serem tomados

isoladamente.

Assim, para analisar essa base documental do ordenamento legal, situo a
educacao de pessoas com deficiéncia no contexto politico nacional, sem
desconsiderar as influéncias de orientacdes internacionais produzidas por
organismos multilaterais, e apresento algumas dos desafios presentes nesse
campo nas ultimas décadas. Em seguida, abordo a questao da formacao de
professores para a Educagdo Especial numa perspectiva inclusiva, um dos
maiores desafios para a politica educacional inclusiva, através da analise do
ordenamento legal, de orientacdo e prescricdo para a formacdo de
professores.

Antecipadamente, destaco que considero um avanco o fato de a partir da
LDB 9394/96 a Educacdo Especial ter sido integrada ao ensino regular,
deixando de ser um sistema paralelo de educagao para tornar-se modalidade
presente em toda a educacao basica e ensino superior. Superando no plano
prospectivo a dualidade entre ensino regular e especial (CORREIA, 2003,
2008; MENDES, 2006) ao mesmo tempo em que se reconhece sua tradicao,
necessidade e contribuicées para a consolidacdo de um sistema educacional
que garanta oportunidades de aprendizagens aos alunos com necessidades

educativas especiais.
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Antes de se integrar a politica nacional de educacdo, a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, no Brasil, faz parte da luta de intelectuais, militantes
€ movimentos sociais de e para pessoas com deficiéncia. As conquistas das
ultimas décadas e os recuos sao fruto de uma luta politica travada em torno
do direito a educacgao e a servicos especiais para essas pessoas, bem como
superacdo de estigmas e preconceitos vindos de todos os segmentos da
sociedade, principalmente dos setores mais conservadores que representam
as classes hegemonicas. Se os avancos vém desses e de outros movimentos
coletivos em defesa da ampliacio do acesso a educacdo, da
redemocratizacdo do pais, da constituinte, da afirmacdo de direitos de
minorias sociais historicamente excluidas, os recuos advém do momento de
reestruturacdo do sistema capitalista, do movimento de reducédo de direitos
sociais, da expansao das politicas neoliberais que estamos vivendo, entre
outros aspectos.

Muitos autores, ao discutir 0 tema da escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia numa perspectiva inclusiva, pecam em suas analises. Um primeiro
grupo, por tratar o tema de forma idealista, ndo reconhece que o simples
acesso das pessoas com deficiéncia a escola regular ndo Ihes assegura a
escolarizagéo; é preciso ndo apenas criar rede de apoio e servicos que lhes
garantam a permanéncia na escola, mas também €& preciso provocar
mudancga na organizagao escolar herdeira de mecanismos excludentes. Por
outro lado, temos alguns autores que simplesmente esquecem o0s
movimentos sociais, intelectuais e académicos de luta pela escolarizacao das
pessoas com deficiéncia e atribuem as politicas inclusivas a responsabilidade
de servirem as reformas neoliberais, desconhecendo as conquistas que ela,
enquanto principio (0 acesso ao lécus privilegiado de formagdo humana que é
a escola principalmente para quem esta em situacdo de pobreza e
vulnerabilidade social) traz para esse grupo que constitui 14, 5% da
populacao brasileira, tratando a questao a partir de certo pessimismo. Como
se nés, ao estarmos entranhados numa atividade e vida social regida por
relacdes capitalistas por elas nao féssemos impactados e a elas, em alguma

medida, servissemos, e como se a escola ndo fosse capaz de provocar
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tensionamentos em sua relacdo permanente com a sociedade (CORTELA,
2002).

Aqui, trabalho com uma perspectiva otimista critica (CORTELA, 2002) em
relacdo a essa questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola
regular. Vejo com otimismo a possibilidade do acesso a escola, a servigos de
apoio e a participacao na vida e atividade social dessas pessoas, porque sei
da importancia da participacdo nas atividades sociais e no processo de
escolarizacdo para o desenvolvimento e formacdo humana de todas as
pessoas. Reconheco, também, o papel da escola e da escola publica que
recebe 50 milhdes de criancas, jovens e adultos em processos de
escolarizagdo, como possibilidade de emancipagcdo humana. No entanto,
estou atento o suficiente para perceber que muito do que esta no discurso
politico ndo se materializa nas politicas e praticas educativas ou mesmo
observar os mecanismos utilizados para reduzir custos com o atendimento a

essas pessoas e organizacao dos sistemas educativos.

Por isso precisamos permanecer realizando pesquisa, formando professores,
mobilizando a sociedade civil € 0s movimentos sociais na luta pela ampliacéo
do financiamento da educacao, por melhor formacao dos professores, pela
melhoria necesséria nas condicbes materiais e fisicas das escolas, por
democratizacdo de seu acesso e gestdo e por melhores planos de cargos e
salarios, pela atribuicdo de sentidos as orientacoes e prescricdes educativas
e curriculares, elementos fundamentais para a melhoria da qualidade da
educagao em nosso pais.

z

E numa conjuntura de tensionamento pela ampliacdo do acesso a escola com
vista a sua universalizacdo, pela melhoria da sua qualidade, pela superacéo
de modelos excludentes, pela qualidade da formagdo de professores, pela
criacdo do FUNDEB, do FUNDEF, do piso salarial dos professores, no qual
estdo engajados os movimentos sociais, as sociedades de classe e as
sociedades cientificas por um lado, e por outro lado, tensionadas pelas
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politicas neoliberais € que reformas foram acontecendo no pais, nos ultimos
vinte anos, sobretudo reformas educativas. Desse movimento que colocam
em pontos antagbénicos interesses distintos de classes, governo e de
movimentos sociais é que foi produzida uma série de documentos,

orientacdes politicas e leis.

Os documentos que foram produzidos nas Ultimas duas décadas por terem
que atender a interesses distintos, por buscar consensos, por estar a servico
de um estado burocratico e nele ser produzido, por sofrer influéncia de
documentos internacionais, sdo em alguma medida omissos, contraditorios,
vagos e imprecisos. A sua disputa se da no processo de elaboracdo, mas
também na sua interpretacdo e implementacdo. Assim, trata-se de um
processo de disputa politica complexa que ocorre sob tensdes no nivel macro
e no nivel micro. Essa tensdo é construida por instituicdes, grupos sociais
representativos da sociedade civil, profissionais da educacdo, estudantes,
professores e pesquisadores orientados por diferentes interesses e
ideologias, num movimento de disputa (PACHECO, 2005).

Isso acontece em todas as instancias e relagcbes e pode ser bem
exemplificado no movimento desencadeado pela ANPED, ANFOPE,
FORUMIR, CEDES em disputa pela revogacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Pedagogia ou dos movimentos do CBCE e da Executiva
Nacional de Estudantes de Educacao Fisica, por um lado pressionando o
Conselho Nacional de Educacgéao, que, por sua vez, sofria também investidas
e lobes do Conselho Federal de Educacéao Fisica, em disputa pelas Diretrizes
Nacionais para a Formacao de Professores de Educacgao Fisica, bem como,
no processo de construgcdo de curriculos e projetos pedagdgicos e suas
reformulacées no interior da cada instituicdo e no curso de formacao de
professores de Educacéo Fisica.

Tanto a ampliagédo do acesso a escola regular como os direitos das pessoas
com deficiéncia tém colocado as politicas educacionais diante de um desafio.
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Formar professores para trabalhar com esses alunos em turmas integradas
(inclusivas) € uma tarefa nova na histéria da escola e dos cursos de formagéo
das IES brasileiras e, para muitos, menos nobre ou mais trabalhosa. As
redes, as escolas e muitos professores se surpreendem com a presenca de
pessoas com deficiéncia e essa parece interrogar a todos, sobretudo a
formacao, pesquisadores e formadores desses professores.

Nesse estudo, tratamos do desafio em formar professores para essa
realidade e, no item a seguir, iniciaremos a discussdo analisando as
orientacdes e prescricdes presentes no ordenamento legal para a formacao
de professores e professores de Educacéao Fisica no Brasil.

51 O ORDENAMENTO LEGAL PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

Neste item, analiso documentos, leis, resolucdes de referéncia as politicas
educativas, em especifico as politicas de formacdo docente produzidas nas
ultimas décadas, tentando extrair delas e discutir as concepcodes tedricas que
lhes fundamentam, impactando a formacédo docente no que se refere a sua
atuacao no processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia. Parto
do texto constitucional de 1988 para que possamos sentir as mudancas,
avancgos e retrocessos que sofrem esse ordenamento legal e as concepgoes

tedricas de referéncia.

A constituicdo de 1988 foi fruto do processo de redemocratizacdo do Brasil e
da tentativa de afirmacao de direitos sociais e de um regime politico
democratico, elegendo, como fundamentos da Republica, a cidadania e a
dignidade da pessoa humana. Se nao bastassem o amplo movimento social e

politico em torno do processo de redemocratizacao do pais e a elaboracao da
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Constituicao, a década de oitenta foi marcada, a nivel internacional e também
nacional, por um amplo movimento social de pessoas com deficiéncia. Esse
movimento, defendia, sobretudo, a integracdo das pessoas com deficiéncia
nas atividades e vida social. O ano de 1981 foi declarado pela ONU como
Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia e a década de 80 desse século
como a década de luta pelos direitos de participacao plena e integracao social

dessas pessoas.

Nesse contexto, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 incluiu em varias
partes do seu texto dispositivos juridicos que atribuem direitos a essas
pessoas no ambito do servico social, previdéncia, saude e educacdo. Ao
fazer referéncia a essas pessoas, € usada a expressao portador de
deficiéncia, prépria ao estagio de desenvolvimento dos movimentos sociais e
politicos da época. Além disso, ao referir-se a escolarizacdo dessas pessoas,
a Constituicdo, no artigo 208, menciona dois aspectos: deve acontecer
preferencialmente na rede regular de ensino e determina, como obrigagdo do
estado, a oferta de atendimento educacional especializado. Soma-se a isso o
fato de afirmar, em seu artigo 206, inciso |, como principio do sistema
educativo, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola.
Garante ainda, no artigo 205, a educacédo como direito de todos, tendo como
fim o pleno desenvolvimento da pessoa, sem preconceito de origem, cor,

raga, sexo, idade ou qualquer outra forma de discriminacao.

Assim, no mais importante tratado da nossa legislacdo, a Constituicao
Brasileira, a educacdo das pessoas com deficiéncia aparece de modo a
contemplar as reivindicacdes historicas de intelectuais, movimentos sociais e
politicos em defesa da escolarizacdo dessas pessoas. Ao tempo nela
recomenda-se 0 acesso, preferencialmente a rede regular de ensino e lhe
garante direito a escolarizacdo e, ao mencionar a oferta de atendimento
educacional especializado, reconhece as necessidades préprias do seu modo
se ser, e de estar no mundo e com ele interagir. Esses principios foram
retomados e reafirmados no Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990.

Num primeiro momento, essas orientacbes vao ser interpretadas e
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organizadas em torno da politica de integracdo, e em sequéncia, da politica

de inclusao.

No entanto, muito dessas e outras conquistas sociais, embora garantidas
constitucionalmente, ficaram por ser ordenadas posteriormente. S6 em
resposta ao amplo movimento em defesa do seu cumprimento, mobilizada
por movimentos de e para deficientes, algumas resolucdes, decretos, leis e
portarias vém sendo publicadas. Esse ordenamento € construido e permeado
por um tensionamento constante entre os interesses civis e 0 Estado em

tempo de politicas neoliberais.

A questdo da formacdo de professores é fortemente impactada pela
Constituicdo de 1988; no entanto nao aparecem de forma explicita,
preocupacdes com esse tema; aparece, sim, a preocupacado com os planos
de valorizacao profissional e as exigéncias para o preenchimento dos cargos

publicos.

Em 1989, foi publicada a Lei 7.853, em 24 de outubro, que dispbe sobre o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social e sobre a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia
(CORDE), destacando no seu texto os seguintes aspectos relacionados a
educacao da pessoa com deficiéncia:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educag¢do Especial
como modalidade educativa que abranja a educagao precoce,
a pré-escolar, as de 12 e 2° graus, a supletiva, a habilitacao e
reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias
de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;
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d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacao
Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e
congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,

merenda escolar e bolsas de estudo;

fy a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino

Se, na Constituicado, a forma utilizada para identificar esse segmento social
era “portador de deficiéncia”, na Lei 7.853, uma nova expressao ja é
incorporada, antecedendo “portador de deficiéncia” a expressao “pessoa’.
Essa mudanca reflete as criticas dos movimentos sociais e, principalmente,
académico da reducao da deficiéncia a algo que alguém porta, como se em
determinado momento, ela pudesse deixar de porta-la. A deficiéncia, para os
movimentos sociais no periodo passava a ser vista como algo constitutivo
daidade do sujeito e ndo um “acessorio”. Assim, essa expressao “pessoa
portadora de deficiéncia” sofre, em seguida, a supressao do termo “portador”
€, N0 uso corrente, emprega-se a expressao “pessoa com deficiéncia”,

destacando, antes de tudo, que é uma pessoa e que tem uma deficiéncia.

Essa lei, contudo, s6 foi regulamentada em dezembro de 2004 através do
Decreto n® 5.296. Nesse decreto, sdo retomados e reafirmados os direitos
dos portadores de deficiéncia, sendo identificados em seu Artigo 4° como
portadores de deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia mental, visual
e multipla. No artigo 159, inciso lll, ao tratar da equiparacao de oportunidades
destaca a escolarizagdo em estabelecimentos de ensino regular com o apoio
de servicos especializados ou em estabelecimentos de ensino especial. Na
secao ll, que trata da equiparacdo de oportunidades, em seu Artigo 16°
reitera as orientagcdes da Lei 7.853, destacando a matricula compulsoéria, na
escola regular, dos portadores de deficiéncia, a inclusdo na escola regular
da educacao especial como modalidade de ensino que perpassa todo

sistema educacional, a oferta obrigatéria e gratuita de servicos de educacao
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especial na rede publica de ensino, a garantia de direitos aos alunos
portadores de deficiéncia além do acesso a beneficios conferidos aos demais
educandos.

A tematica da formacao de professores vai ser tomada pelo Estado brasileiro
como preocupagao em 1994 quando o MEC, aguardando a tramitacdo no
Senado e Congresso e a posterior homologagéao do Presidente da Republica
da nova LDB, lanca o Pacto pela Valorizacdo do Magistério e Qualidade da
Educacdo. Nesse mesmo ano, é publicada a Politica Nacional de Educacéao
Especial e a Portaria n? 1793 do Ministério da Educacao e do Desporto que
dispde sobre a necessidade de complementar a formagdo de profissionais
que interajam com portadores de necessidades especiais, a0 mesmo tempo
recomendando a inclusdo nos cursos de formacédo profissional de uma
disciplina que trate de “ASPECTOS ETICOS-POLITICOS-EDUCACIONAIS
DE NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA PESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e todas as Licenciaturas” (BRASIL, 1994, destaque em

caixa alta da prépria lei).

Esse documento sugeriu também que fossem oferecidos cursos de
aprofundamento na area, através de estudos adicionais e oferta de cursos de
pds-graduacao, especializagdes. Nesse sentido, aparece no documento de
forma explicita uma preocupacédo com a qualificacao dos professores que vao
interagir com as pessoas com deficiéncia nesse novo cenario, das politicas
de integracdo e inclusdo, o que ¢é suporte para a capacitagdo e
especializacdo dos professores que vao atuar com essas pessoas. No
entanto, as bases conceituais tomadas como referéncia para teorizar sobre o
assunto € merecedora de inumeras criticas, a exemplo das expressdes
utilizadas: “normalizacao e integracao” e “pessoa portadora de necessidades
educativas especiais”. Também é uma disciplina que trate dos aspectos de
referéncia a inclusdo, quando todo o curriculo trata seus temas especificos

sem se preocupar com essa questao, muitas vezes oferecendo referéncia a
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formacao dos professores que concorrem e dificultam a escolarizagao das
pessoas com deficiéncia.

Entre 1990 e 1996, em meio a regulamentagdo das garantias constitucionais
com a implementacdo de um ordenamento legal e o desenvolvimento de
politicas educativas em nivel nacional e da expansao das politicas neoliberais
e da globalizagdo econémica em nivel internacional, aconteceram encontros
internacionais organizados por organismos multilaterais, dos quais o Brasil
tornou-se signatario e que vao marcar as mudangas que estavam ocorrendo
e as reformas que, por ventura, passariam a ocorrer no pais. Desta-se, entre
esses encontros, a Conferéncia Mundial de Educacao intitulada Educacao
para Todos realizada em 1990, em Joentiem, na Tailandia. Em 1992, foi
realizado um seminario sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da
Educacéo Integrada para alunos com Necessidades Educativas Especiais,
em Caracas, na Venezuela e, por fim, como maior impacto na escolarizacao
das pessoas com deficiéncia, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada em Salamanca, na
Espanha, em 1994, onde foi aprovada a Declaracdo de Salamanca e linhas
de acao sobre Necessidades Educativas Especiais.

A LDB tramitou no Congresso, de 1988 até 2006 e depois de muitas idas e
vindas, foi aprovada e sancionada pelo entdo Presidente da Republica,
Excelentissimo Sr Fernando Henrique Cardoso, sem que houvesse nenhum
veto; nesse tempo, varias foram as suas versdes € as pessoas que
conduziram seus trabalhos. Sua versao final ndo agradou aos movimentos
sociais, sobretudo aos membros, professores e pesquisadores mobilizados
em torno do Férum de Defesa da Escola Publica. A alegacao inicial é de que
a versao apresentada pelo Senador Darcy Ribeiro e sancionada pelo
Presidente desconsiderava o acumulo de trabalho democratico em torno da
elaboragdo do texto da LDB, envolvendo o parlamento e os movimentos
sociais, além de argumentar que ela parecia se preocupar maos em dar
respostas as politicas neoliberais conduzidas pelo banco mundial, do que a

organizacao do sistema nacional de ensino.



169

Isso aconteceu porque a versao foi aprovada em meio a um processo de
reformas educacionais que estavam ocorrendo em varios paises do mundo e
ela vai ser diretamente impactada pelas mudancas sociais, politicas,
econbmicas da globalizacao e do neoliberalismo. Ao longo desses ultimos
quinze anos apo0s a aprovagao dessa Lei, muitas reflexdes foram feitas a
respeito de suas contribuicées, dos retrocessos trazidos e das contradicdes
identificadas. E, entdo, marcada pela contradicdo politica vivida nesse
periodo, de um lado por movimentos sociais fortalecidos apds nosso
processo de redemocratizacdo que reivindicava ampliacdo de direitos e, ao
mesmo tempo, pelo conflito vivido pelo sistema capitalista com suas crises
ciclica, também buscando novas respostas para seus problemas, que a LDB
9394/96 € aprovada e, na sequéncia, uma série de reformas educativas vai

acontecer

Nao vamos nos detalhar nessa avaliagdo, até porque ela ndo é objeto direto
da nossa pesquisa, mesmo proque ela jA se encontra documentada,
divulgada e explicitada na producado cientifica da éarea. Quero, apenas,
apresentar alguns dos aspectos importantes da LDB 9394/96 e da critica a
ela feita no sentido de localizar as principais mudancgas e seus impactos na
escolarizagdo das pessoas com deficiéncias e formacgéo de professores.

Em relacdo aos documentos anteriores, a Lei 4024 de 1961, que introduziu
pela primeira vez a Educacédo Especial em seu texto e a Lei 5692 de 1971,
depois alterada pela Lei 7044 de 1982, marcadas por uma verdadeira
omissdo do Estado para com as politicas publicas de escolarizagdo das
pessoas com deficiéncia, a LDB 9394/96 configurou-se como um avango em
relacdo as legislacoes anteriores, principalmente porque destinou um capitulo
a Educacdo Especial e estabeleceu, de forma mais explicita uma nocao,
principios orientadores e referéncias para sua organizacao articulados a rede

regular de ensino.
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Outro aspecto bastante positivo é o fato dessa nova lei apresentar a
Educacdo Especial como modalidade de ensino, rompendo com sua
dicotomizagdo em relacdo ao ensino regular e atendendo aos anseios dos
movimentos sociais. Citamos o artigo 58, no capitulo 5 “Entende-se por
Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos que apresentam necessidades especiais”, no qual, contudo, a
expressao “preferencialmente” tornou-se objeto de contestacbes por uns e
concessoes por outros, no que se refere a oferta e organizacéo dos servigos

da educacéao especial.

Destacamos também a substituicdo das expressbes “excepcionais” (LDB
4024/1961) e “portadores de deficiéncia” (LDB 5692, 1971), pela expressao
“‘portadores de necessidades educativas especiais”, no momento em que 0s
movimentos sociais, principalmente em resposta a formulacdo do “modelo
social da deficiéncia” afirmavam a deficiéncia como categoria sociolégica,
como um modo distinto de ser e estar no mundo, onde a experiéncia da
opressao social sofrida pela pessoa com deficiéncia era resultado das formas
de organizacao da atividade, vida social e ideologia capitalista (DINIZ, 2007).
Assim, enquanto os movimentos sociais defendiam a necessidade de afirmar
a categoria “deficiéncia” como forca politica e conceitual, viu-se surgir e ser
incorporado as politicas de atencao as pessoas com deficiéncia o conceito
“portadores de necessidades educativas especiais”.

Alguns autores (FERREIRA, 1988; MANTOAN, 2002) destacam, como ponto
positivo da LDB 9394/96 o fato de reforcar, o compromisso da escola regular,
publica, em desenvolver sistemas menos excludentes e que oferecam
condicOes de acesso as pessoas com deficiéncia. Rodrigues (2007) destaca
que estamos diante do desafio ndo s6 de garantir 0 acesso, mas de garantir o
sucesso para esses e todos os alunos.
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A LDB 9394/96 traz, também, orientacdes para as escolas regulares que vao
receber alunos com deficiéncia, para organizarem-se frente a esse novo

paradigma, com destaque para o artigo 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais:

I. curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagcdo especificos, para
atender as suas necessidades;

[l. terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor
tempo o programa escolar para superdotados;

[ll. professores com especializagcdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento

especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV. educacgao especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condigbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insergdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.(p.38,
grifo nosso)

Em sintese, podemos destacar as preocupagdes que a lei revela com a
organizacao dos curriculos, métodos e técnicas para garantir o acesso a
escola regular das pessoas com deficiéncia, sua integralidade e terminalidade
especifica, bem como coma a preparacado dos profissionais, especialistas e
generalistas, para o atendimento educacional a esses alunos. A partir desse
documento, a expressao mais usual passa a ser “portadores de necessidades
especiais”, como referéncia para as praticas educativas e curriculares das
politicas educativas do Brasil e de varios outros paises.
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s

Vimos que a expressao presente no texto da Constituicdo é “portador de
deficiéncia”; na Lei 7.853, “pessoas portadoras de deficiéncia” e, na LDB, vai
aparecer a expressado “portador de necessidades educativas especiais”.
Embora a tradicdo da area de Educacao Especial seja trabalhar com pessoas
com deficiéncia, o uso dessa nova expressao da origem a uma imprecisao na

comunidade académica e educacional sobre a populagao a qual ela se refere.

O uso dessa nova expressao, como outros aspectos das recomendacdes
para a Educacéo Especial presentes na LDB 9394/96, seguem as orientacoes
advindas da Declaracdo de Salamanca em 2004. Na Declaragdao de
Salamanca, o publico a quem se destina a expressao “necessidades
educacionais especiais” constitui o universo das pessoas com deficiéncia,
mas nao se restringe somente a ele; incluem também criancas em situacoes
de risco social, emigrantes, minorias linguisticas, étnicas e culturais. Assim,
ao mesmo tempo em que a expressao parece ampliar o publico, recua no
entendimento sobre possiveis origens das necessidades educacionais
especiais, sobretudo nas pessoas com deficiéncia, ao caracterizar as
pessoas nessas condicbes como sendo aquelas decorrentes de suas
necessidades ou capacidades de aprendizagem (UNESCO, 2004, p. 18).

No que se refere a formacao de professores, a LDB 9394/96 também segue
as orientacdes da Declaracdo de Salamanca ao dividir o grupo de docentes
em duas categorias, o0s professores capacitados e o0s professores
especialistas. Ao falar dos capacitados, faz referéncias a todos que exercem
a docéncia na Educacdo Bésica e Ensino Superior e que vao receber,
seguindo o modelo da escola integradora/inclusiva, alunos com necessidades
educacionais especiais em suas salas; ja os professores especialistas sado
aqueles que vao atuar no atendimento especializado. Se, para o professor
capacitado, ficam claras as intencées do papel que esse deve desempenhar
e em que espaco deve ocorrer sua formacdo (0 que ndo quer dizer que
ocorra), 0 mesmo ndo aparece, de forma explicita, com a formacdo do

professor especialista.
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Essa imprecisdo esta presente desde a Declaragdo de Salamanca (2004, p.
37), em que é destacado, como sendo papel da formacao inicial de
professores, capacitar os professores através de “programas de formacao
inicial deverao incutir em todos os professores [...], uma orientacdo positiva
sobre a deficiéncia que permita entender o que se pode conseguir nas
escolas com servigcos locais de apoio.” Ao referir-se a formacao dos
especialistas, sem deixar claro em que espaco deve se dar essa formacao,
apenas destaca que ela devera ser “reexaminada com vista a Ihe permitir o
trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave nos
programas de atendimento as necessidades educacionais especiais (p.38)”,
baseadas numa formacao generalista em deficiéncia, antes de se especializar

em uma categoria particular.

Em relacdo a formagdo dos capacitados, no que pese nossa discordancia
com a categoria “capacitados”, as orientacées da LDB 9.394/96 permitem um
avanco para a formacdo dos professores que atuam junto a pessoas com
deficiéncia. Isso aparece em duas dimensdes. A primeira rompe com uma
tradicdo histoérica na formacdo de professores que dicotomizava os
professores, dos professores de educacdo especial; a segunda abre a
possibilidade de nédo olharmos a formacédo do profissional da educacao
especial dissociado da formacdo do professor. Isso apontava para a
superacao de praticas de formacao de professores de educacéo especial que
seguia uma tendéncia institucionalizada pelo CENESP (Centro Nacional de
Educacado Especial) quando de sua criacdo em 1973, que propunha a
formagao de professores de Educacao Especial através de uma licenciatura
de curta ou de plena duracgao no terceiro grau (JANUZZI, 2004).

Assim, no primeiro aspecto, a formacao inicial precisa qualificar o professor
considerando a organizagcdo do trabalho pedagdgico com todos os
educandos, com deficiéncia e nao-deficientes, entendendo inclusive a

formacao em educacgao especial como parte constitutiva da prépria formacao
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basica do professor e ndo dela dissociada, dirigida apenas a aqueles
interessados em trabalhar com essas pessoas. Nao se trata de uma escolha;
todos os professores podem receber alunos com deficiéncia em suas salas
de aula. Associada a isso, no segundo aspecto a formacao do profissional da
Educacdo Especial deve acompanhar as discussdes e perspectivas dos

profissionais da educacgao, pedagogos e licenciados.

Apbés a LDB 9394/96, uma série de outros documentos que tratam da
educacao, da educacao de pessoas com deficiéncia e abordam a formacao
de professores, ou que tratam diretamente da formacao de professores foram
produzidos seguindo suas orientagdes, como parte da politica educacional do
pais. Para citar as mais importantes, a Lei 10.172 de 2001 que aprova o
Plano Nacional de Educacao; o parecer CNE / CEB n® 17 de 2001, que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial; a Resolucao
01 e 02 de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica; a Resolucdo CNE / CP n® 1,
de 2006, que estabelece as diretrizes curriculares Nacionais para Curso de
Graduacao em Pedagogia, Licenciatura e a Politica Nacional de Educacao
Inclusiva, 2008.

No Plano Nacional de Educacdo — Lei 10.172 de 2001, o governo brasileiro
compromete-se, a nivel prioritario, a formar professores com capacidade de
fornecer atendimento as criancas com necessidades educativas especiais
nos trés niveis da educacao basica, ensino infantil, fundamental e médio,
como também no ensino superior € nos centros de atendimento educacional
especializado. Nesse documento de nossa politica publica aparecem, como
sendo alunos com necessidades educacionais especiais, criangas com
deficiéncias, condutas tipicas do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Entre os vinte e oito objetivos e metas desse
plano, quatro referem-se a formacao de professores e/ou escolarizagdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais. Outros objetivos e
metas, embora nao tratem de forma explicita da questao, a ela se relacionam
(BRASIL, 2001a).
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Sao objetivos e metas para a formacao de professores ou escolarizacao das

pessoas com necessidades educacionais especiais, presentes nesse

documento:

19. Incluir nos curriculos de formacado de professores, nos
niveis médio e superior, conteldos e disciplinas especificas
para a capacitagao ao atendimento dos alunos especiais.

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades
publicas, habilitacdo especifica, em niveis de graduacao e pos-
graduacgdo, para formar pessoal especializado em educacao
especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso
desse tipo em cada unidade da Federacao.

21. Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste
plano, conteudos disciplinares referentes aos educandos com
necessidades especiais nos cursos que formam profissionais
em areas relevantes para o atendimento dessas necessidades,

como Medicina, Enfermagem e Arquitetura, entre outras.

22. Incentivar, durante a década, a realizacdo de estudos e
pesquisas, especialmente pelas instituicbes de ensino
superior, sobre as diversas areas relacionadas aos alunos
que apresentam necessidades especiais para a
aprendizagem (BRASIL, 2001a)

Nesse sentido, embora nao se utilizando da expressdo professores
capacitados e professores especialistas prevista na LDB 9394/96, o Plano
Nacional da Educacdo menciona entre seus objetivos e metas, implicacdes
com a formacdo de dois grupos de professores, os generalistas e o0s
especialistas, além do fato de preocupar-se com a formacao de outros
profissionais que interagem com as pessoas com necessidades especiais.

Para o grupo dos generalistas, enfatiza o compromisso ja anteriormente
firmado de estimular que sejam incluidos, nos cursos de formacéo,
conteudos, saberes/praticas/valores e disciplinas que capacitem o0s
professores ao atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais. E uma medida um tanto quanto timida, tendo em vista que os

documentos anteriores a ela ja tomavam como estratégia para a formacao
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dos professores e a mesma, a essa altura, ainda nao correspondia as

necessidades,expectativas e era pouco ideal.

Para a formacéo do especialista, depois de um tempo sem orientacdes claras
da politica publica brasileira para a formagao desses profissionais, o Plano
Nacional de Educacgéao vai fazer referéncia a duas possibilidades de formar os
especialistas em atendimento educacional especializado; na graduacao,
através de uma habilitacdo especifica em educacdo especial, ou na poés-
graduacao, também como formacgado especifica. Estabelece, ainda, que a
oferta dessa formacao, em nivel de graduacgao e / ou pos-graduagao, deveria
estar presente em todas as unidades da Federagcao num prazo de cinco anos.
(BRASIL, 2001a). Esses objetivos, metas e prazo sado pactuados diante do
diagnéstico de que entre os 5.507 municipios brasileiros, 59,1% deles nao
ofereciam, até o ano de 2000, nenhum servico de educacgdo especial,
chegando no Nordeste do Brasil a 78,3% o percentual dos municipios sem
servicos e apoio de educacao especial (BRASIL, 2001a). Por fim, como
horizonte para os alcances do Plano Nacional de Educagdo, o mesmo
destaca “o grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a
construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana (BRASIL, 2001a)”.

No mesmo ano, 2001, foi aprovado pelo CNE/CEB o Parecer 017 que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica, complementado
pela Lei 10.284 de 2004, que estabelece o programa de complementacao ao
atendimento educacional especializado. Sobretudo o Parecer 017 do
CNE/CEB normatiza a organizacao pelos sistemas de ensino e educacgao do
atendimento as pessoas com necessidades educativas especiais, sobretudo
a “Organizacao dos Sistemas de Ensino para Atendimento ao Aluno que
Apresenta Necessidades Educacionais Especiais”. A formacdo de
professores foi tomada no processo de discussdo e elaboracdo desse
documento a partir da legislacdo em vigor como um ponto chave para o
funcionamento do sistema de Educacao Especial; por isso um documento foi
produzido e encaminhado a Cémera de Ensino Superior do Conselho
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Nacional de Educacao (CNES/CNE) que discutia as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacéo Basica.

Em 2002, é publicada a Resolugdo CNE/CP 01 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores de Educacgao Basica,
em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduagao Plena. InUmeras sao
as criticas a essas diretrizes, tanto pelo fato de estimularem um aligeiramento
da formacao, como por sua sustentacao numa epistemologia da pratica, bem
como pela influéncia da pedagogia das competéncias como eixo articulador
do curriculo de formacao, prevalecendo, assim, um modelo de formacéao

técnico-profissionalizante.

Freitas (2003, p. 1106) destaca que a prevaléncia desse modelo técnico-
profissionalizante na formacdo de professores a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, provoca aligeiramento da
formacao, reducdo nas exigéncias teoricas e epistemoldgicas, além do
desmantelamento das instituicdes universitarias publicas e da expansdo do
ensino superior privado, bem como, privilegia uma formacgao cujo eixo central
€ a formacao por competéncias, orientada pelas demandas do mercado em

detrimento da formagao humana.

Aspectos positivos também sdo destacados nessas novas orientagdes, o
estabelecimento de especificidade a formacdo do professores com
integralidade e terminalidade, bem como os avancos na compreensao sobre
a profissionalizacdo docente, além disso, a ampliacdo da carga horaria de
estagio e da pratica curricular como espago ndo s6 de aplicagdo do
conhecimento teorico, mas de producdo de um novo saber associado a

realidade e a atuacao docente.

No seu artigo 29, a presente resolucao estabelece parametros de referéncia
para a formacdo docente. Entre eles estdo sete incisos, dos quais
destacamos dois para o interesse especifico do estudo: “l o ensino visando a
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aprendizagem do aluno e Il o acolhimento e trato da diversidade [...]". Além
disso, ao tratar dos conhecimentos necessarios a formagdo docente,
recomenda-se a inser¢cao docente nos debates contemporaneos envolvendo
questbes culturais, sociais, econbmicas, conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, estando entre eles “o
conhecimento sobre criangas, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais [...]
(BRASIL, 2002, p. 2).

Dessa forma, as IES devem prever, em sua organizagao curricular, a inclusao
de conhecimentos relativos a diversidade humana nos distintos componentes
curriculares ou em um componente curricular, contemplando conhecimentos
sobre os alunos com necessidades educativas especiais. No entanto, pouco a
resolucdo consegue normatizar sobre a educacao especial como modalidade
educativa em toda a educacao basica, visto que, ao orientar a formacao de
professores para a educagao basica, a mesma deveria ser mais explicita em
relacdo a essa modalidade, principalmente tendo em vista seu recente

reconhecimento como tal.

Através de decreto, n® 5.226 de 2005, a Lei 10.436/2002 reconhece a Lingua
de Sinais como lingua oficial brasileira, d4 outras finalidades a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e através da Lei de LIBRAS dispde, entre
outras coisas da sua inclusao como disciplina obrigatéria em todos os cursos
de formacao de professores, visando, dessa forma, capacitar os professores
de modo que isso favoreca a inclusdo de alunos surdos na escola regular e

seu direito de ter acesso a uma alfabetizacao bilingue.

Em 2006, entrou em vigor as novas Diretrizes Nacionais para a Graduacao
em Pedagogia, licenciatura. No que pese essas diretrizes representarem
ganhos aos movimentos sociais e académicos, principalmente pela

correlacdo de forcas construida entre esses e o Conselho Nacional de
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Educacdo, com a revogagcdo de uma proposta defendia inicialmente e sua

publicacdo com alteragdes no texto...

Em 2008, foi nomeada uma comissao de trabalho para discutir e elaborar um
documento que representasse a Politica Nacional de Educagéao Especial. O
grupo de trabalho foi constituido por técnicos e dirigentes da Secretaria de
Educacdo Especial do MEC e por colaboradores, em sua grande maioria
professores e pesquisadores de universidades brasileiras, com tradicdo no

ensino e pesquisa na area de Educacao Especial.

O documento intitulado “Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva” € oportuno porgue avanca no sentido de
estabelecer o marco da organizacdo da Educacdo Especial na politica
nacional de educacédo, estabelece objetivos e metas, bem como esclarece
duvidas acerca de que publico ela atende, seu diagnéstico atual e da
orientacdo para a organizacao dos servicos de apoio, complementacao ou de
carater substitutivo ao ensino regular. Nesse documento, aparece com um
dos seus objetivos, a formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e dos profissionais de educacdo para que
favorecam a inclusdo dos alunos com deficiéncia, altas habilidades e
transtornos do desenvolvimento (portadores de necessidades educativas
especiais) a escola regular e aos servicos de atendimento especializado
(BRASIL, 2008).

No entanto, ao deixar de olhar cada uma dessas orientacdes, isoladamente, e
passar a confronta-las entre si, as discussbes que elas trazem sobre
educacgao especial, inclusdo, necessidades educativas especiais, preparacao
de recursos humanos e formacdo de professores, para o atendimento as
pessoas com necessidades especiais, muitas dessas expresdes estdo
carregadas de significantes vazios (MACEDO, 2007). Além disso, sao,

também, incorporadas a um discurso politico, a uma retérica vazia, dando ,
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assim, margem para varias interpretacoes, o que nao tem ajudado na busca
de solugbes que sao idealizadas nesse projeto.

Quando o tema em questédo é a formacao de professores, as definicdes sobre
a formacao do professor “generalista” e “especialistas”, seus papéis, onde e
como serdo formados, como suas ag¢des serdo articuladas, que papel cada
um deve exercer para de fato tornar as praticas escolares mais inclusivas

continuam por ser esclarecidas.

Nao suficiente a essa imprecisao, concorre com a construcao de politicas e
praticas para a organizacdo da educacao e educacao especial o uso cada
vez mais banalizado, muitas vezes até fora de contexto de outras expressoes
com significantes vazios, ou seja, apenas jogo de palavras e/ou uso de
neologismos, como: “aprender a aprender”, “aprender a ser”, “aprendizagens
holisticas”, para citar algumas, que sdao cada vez mais incorporados as
orientacdes e ao discurso sobre a formacao de professores e professores de

Educacao Fisica.

Rocha (2010) faz uma andlise em seu estudo, dos impactos do Relatério
Dellores (1996) na formulacdo das politicas curriculares para a formacgéao de
professores em nosso pais. Ademais, a incorporacao dessas expressoes que
vem do que Rocha (2010, p. 58) chama de opc¢ao politica e epistemoldgica de
prescricao da pedagoia das competéncias, da qual destaco os quatro pilares
da educacdo trazidos pelo Relatério Delores, coloca em oposicao a
aprendizagem social em detrimento das aprendizagens académicas, com
impactos significativos na escolarizagdo das pessoas com deficiéncia. Como
se muitas vezes parte da ideia de inclusdo dos alunos com deficiéncia, na
escola regular, possa ser compreendida apenas pelo reconhecimento dos
beneficios advindos do convivio social e das aprendizagens sociais advindas
desse convivio, abrindo-se mao, do imprescindivel desenvolvimento
académico e cultural, fruto da apropriagcdo do conhecimento historicamente

produzido e acumulado como patriménio da humanidade, fundamental para o
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desenvolvimento cultural e de ferramentas para a organizacdo do
pensamento (VIGOTSKY, 1987).

52 O ORDENAMENTO LEGAL PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA

Todo ordenamento legal apresentado acima, Constituicdo Federal, LDB e
outras Leis, Portarias, Resolugdes em desdobramento aos documentos
anteriores que versam sobre a escolarizacao das pessoas com deficiéncia e a
formacao de professores vao impactar diretamente a organizagao e conteudo
da formacéao de professores de Educacgéo Fisica no Brasil. Mesmo que esses
documentos ja apresentem exigéncias necessarias para que a formacédo em
Educacéo Fisica ndo fique isenta de dar respostas ao momento atual, que é a
necessidade de formar professores generalistas e especialistas que possam
intervir de forma qualificada nos processos de escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia, as questdes relacionadas ao atendimento a essa populagcédo
passaram a ser incluidas nas agendas da area de Educacao Fisica e em seu

ordenamento legal.

Segundo Pettengill (1997) o primeiro documento produzido no Brasil que faz
referéncia a area de Educacao Fisica e ao atendimento as pessoas com
deficiéncia foi o Parecer 1002/74, de autoria do Conselho Federal de
Educacéao (CFE), se referia ao tratamento especial a essas pessoas previsto
no artigo 9° da Lei 5.962 de 1971, destacando, principalmente, a caréncia de
pessoal qualificado na area de Educacdo Fisica para a interagdo com
pessoas com deficiéncia nos Cursos de Educacéo Fisica. Essa Lei tratava,
sobretudo, da capacitagdo de recursos humanos para o atendimento as

pessoas com deficiéncia.
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Como desdobramento da publicacdo desse Parecer, o governo brasileiro deu
inicio a uma mobilizagdo envolvendo varios ministérios, para o
desenvolvimento de acdes que qualificassem profissionais e implantassem
programas de atendimento as pessoas com deficiéncia, estando, entre as
preocupacoes, desenvolver programas de Educacao Fisica que atendessem
as Pessoas com Deficiéncia (PETTENGILL, 1997). Uma série de outros
documentos, leis e politicas foram publicadas a partir do diagnéstico, dessa
necessidade de formar profissionais com qualificagdo para organizar sua
acao pedagogica com pessoas com deficiéncia, tanto no ambito do Esporte,
quanto no da Saude e da Educacdo, areas que se articulam em torno da
formacao de professores de Educacdo Fisica. Detenho-me a apresentar e
analisar abaixo os documentos referentes ao ordenamento legal no ambito da
area de Educacdo e que traz implicacoes para a formacao e atuacdo de
professores de Educacgéo Fisica com essas pessoas..

Em 1986, um grupo de trabalho reunido em Tamandai no Rio Grande do Sul,
constituido por professores e pesquisadores, incluido-se nesse grupo,
também, técnicos esportivos, especialistas nas varias areas de deficiéncia,
atuantes em IES e em entidades publicas e privadas, discutiu e analisou a
Politica Nacional de Treinamento em Recursos Humanos proposta pela
SEED/CENESP para atendimento as pessoas com deficiéncia. Desse
encontro, o grupo participante elaborou uma proposta para a capacitacao de
pessoal na area de Educacao Fisica e Esportes, da qual destaco trés eixos
principais: treinamento, em carater emergencial, dos profissionais em
atividade na é&rea; oferta de especializacdo para os recursos humanos e
negociacdo com as IES para que se incluissem nos cursos de formacao
profissional em Educagdo Fisica uma disciplina que tratasse dos
Fundamentos Basicos da Educagédo Especial nas matrizes curriculares dos
cursos de graduacéo (PETTENGILL, 1997).

Como ja foi destacado anteriormente, a partir desse cenario, deu-se inicio ao
dialogo de profissionais da area de Educagédo Fisica em torno de questdes
técnicas, pedagdgicas e cientificas com o objetivo de troca de experiéncias
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na area. Algumas primeiras IES passam a incorporar, na formacao de
profissionais de Educacéo Fisica o estudo sobre pessoas com deficiéncia.
Em 1987, através da Resolugédo 03, do Conselho Federal de Educacgao, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores de Educacéo Fisica no Brasil, a presencga do estudo sobre essas
pessoas nos curriculos de formacéo passa a ser uma orientagdo a todos os
cursos de Educacdo Fisica existentes e aos possiveis cursos que, por

ventura, viessem a ser implantados.

Diversos autores, entre eles Pettengill (1997), Araujo (1998), Silva e Araujo
(2005), Duarte (2005), Carmo (1991), Ribeiro e Araujo (2004), entre outros
vao destacar o papel das discussdes ocorridas nesse periodo e a publicacéo
dessa Resolugdao 03/87 do CFE e colocar as implicacbes desse processo
como marco divisor para a implantacao e consolidacéo da area de Educacéao
Fisica Especial junto a formacao e atuacao dos profissionais de Educacao
Fisica, com a intencao de preparar esses profissionais para interagir/trabalhar

com pessoas com deficiéncia.

Essa resolucdo orientou a formacao de professores de Educacdo Fisica,
licenciados do ano de 1987 até o ano de 2002, ano em que foi aprovada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
Educacéao Bésica, e seus impactos sobre a area de Educacéo Fisica Especial
nos curriculos de formacgao foi apresentado anteriormente, quando tratei da
conformacado académica da area. No ano de 2004, através do Parecer
CNE/CES n? 0058 e da Resolucao n® 07, foram estabelecidas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao em Educacgao Fisica, nao
antes que outros documentos fossem produzidos, mas que acabaram nao
sendo homologados.

A discussao sobre as novas Diretrizes para a formacao em Educacao Fisica
teve inicio em 1997, a partir da operacionalizacdo do Parecer 776/97,
publicado pela SESU/MEC, para as reformas curriculares dos cursos de
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graduacéo no Brasil impactados pelo tempo e pelas condicbes objetivas do
estagio de desenvolvimento da politica educativa e curricular no pais, em
época de reformas de estados neoliberais e da globalizagdo (ROCHA, 2010).
Respondendo ao edital da SESU/MEC sobre a necessidade de debater as
diretrizes curriculares da éarea, vinte e oito IES que ofereciam cursos de
Educacéo Fisica e grupos representativos da sociedade civil manifestaram-se
enviando propostas a comissao da SESU (ROCHA, 2010).

Ap6s amplo processo de discussdao, de versdes distintas terem sido
defendidas por diferentes segmentos da sociedade civil, de apresentacao de
propostas preliminares, de muita critica a essas versdes, sendo essas
submetidas a diversas reformulacbes fruto deste debate e de outros
movimentos do ordenamento legal, a exemplo a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacgao Basica,
em 2004, o Conselheiro Efrem de Aguiar Maranhao, do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) através do Parecer CNE/CES n® 0058/2004, d4 seu voto
sobre a matéria e aprova as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para

Curso de Graduacao em Educacao Fisica.

Em algumas passagens desse parecer, a preparacdo profissional e
académica, bem como a atuagédo do professor de Educacgéo Fisica na acao
pedagdgica com alunos com deficiéncia aparece como destaque. Também
em varias partes do texto, mesmo que nao diretamente, destacam-se
objetivos, competéncia e perfil profissional em Educagao Fisica articulada a
dimensdo que envolve as pessoas com deficiéncia. Assim, ficam explicitas
relagbes em atengé@o as pessoas com deficiéncia de forma direta ou indireta
em cinco itens: caracterizacao da area de Educacao Fisica, Perfil académico-
profissional do graduado em Educagéao Fisica, competéncias e habilidades do
graduado em Educacéo Fisica, estrutura e organizacao curricular dos cursos
de graduacdao em Educacdo Fisica e, por fim, os mecanismos de
indissociabilidade entre teoria e pratica. Vamos destacar e fazer reflexdes
sobre cada um deles:



185

Ao caracterizar a area de Educacdo Fisica a comissdo abordou varios
aspectos que, embora relevantes, merecedoras de analise e debate
epistemologico, ndo serdo aqui discutidas, pois nos interessa, nesse
momento, o excerto abaixo onde aparece, em relacdo aos objetivos da area,

a seguinte sintese;

A finalidade é possibilitar as pessoas o0 acesso a este acervo
cultural, compreendido como direito inalienavel de todo(a)
cidadao(a) e como importante patriménio histérico da
humanidade e do processo de constru¢ao da individualidade
humana (BRASIL, 2004, p. 9).

O primeiro aspecto a ser destacado é o reconhecimento neste item especifico
do texto, da Educacao Fisica enquanto area de conhecimento e dos temas
nela tratados como uma dimensao da nossa cultura, produzida e acumulada
historicamente. Aparece, também, como direito social de todas as pessoas o
acesso aos conhecimentos produzidos na area e enfatiza, sobretudo, a
importancia que a apropriacdo dessa cultura tem para o desenvolvimento
pessoal e social do ser humano, apontando, assim, a necessidade de
superacao de nocgoes restritivas de Educacao Fisica e de desenvolvimento
humano. A pessoa com deficiéncia privada do acesso a essa dimensao da
cultura esta sendo lesada em seu direito de viver experiéncias corporais,
saber sobre elas, produzi-las e atribuir significado as mesmas. Assim, é
desafio para a area garantir o direito ao corpo e as suas distintas formas de
manifestacdo, através da cultura corporal de movimento, as pessoas com

deficiéncia.

Ao destacar caracteristicas ao perfil profissional do graduado em Educacéao
Fisica a ser formado na area, essa preocupacao quanto aos CoOmpromissos
sociais da area volta a ser afirmada, tanto quando se destaca a necessidade
de que ele tenha uma visdo humanistica e critica, como ao reafirmar o

desafio de garantir seu acesso e apropriacdo, enquanto dimensao da cultura,
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a todos, com destaque a grupos historicamente em exclusédo social, nos quais
estdo incluidas as pessoas com deficiéncia:

A finalidade é possibilitar que as  pessoas,
independentemente de idade, de condicdes sbcio-
econbmicas, de condi¢oes fisicas e mentais, de género, de
etnia, de crenga, tenham conhecimento e a possibilidade de
acesso a pratica das diferentes expressées e manifestacdes
culturais do movimento humano [...] (BRASIL, 2004, p. 10)

A esse respeito, ao tratar das competéncias e habilidades do graduado em

Educacao Fisica em um fragmento do Parecer, destacamos:

Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das
pessoas (criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncias, de grupos e comunidades especiais) de modo a
planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar, supervisionar,
controlar e avaliar projetos e programas [...], que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas (BRASIL, 2004, p. 12).

Em outra parte de secdo do parecer que trata das competéncias e
habilidades do graduando em Educacdo, aparece a seguinte referéncia: “E
imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a formacgao oferecida, as
exigéncias praticas esperadas do futuro profissional e as necessidades de
formacao, de ampliacao e de enriquecimento cultural das pessoas” (BRASIL,
2004, p. 12). Assim, se o desafio da area é formar profissionais que em sua
acao pedagogica sejam capazes de reconhcer as diferencas, suas
capacidades e potencialidades, seus interesses, e de forma intencional,
sistematizada, seja capaz de planejar intervengdes, entre elas envolvendo
pessoas com deficiéncia, é preciso que 0 conhecimento sobre as mesmas

esteja sendo inserido/tematizado ao longo da formacéo inicial, graduacéao.
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A esse respeito, ao destinar um item no Parecer 0058/2004, que trata da
estrutura e organizagdes curriculares dos cursos de graduacao em Educacéao

Fisica, encontramos uma referéncia ao assunto:

As questbes pertinentes as peculiaridades regionais, as
identidades culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de
grupos e comunidades especiais deverao ser abordadas no
trato dos conhecimentos da formagdo do graduado em
Educacao Fisica (BRASIL, 2004, p. 13).

Além da preocupacao com a tematizacao, na formacao, dos conhecimentos
relacionados as pesssoas com deficiéncia, fica explicita, também a
preocupacao de que essa esteja diretamente articulado a relacao teoria e
pratica, de modo a serem concebidos como indissociavéis. Nesses termos, a
formacao nao s6 deve propriciar com o conhecimento, como também com a
aproximacado da realidade em que eles serdo mobilizados, assim como

entender, esse momento de aproximag¢ao com a realidade, em sua plenitude.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Graduados em
Educacao Fisica, Resolucdo CNE/CES n® 07 de 2004, que menciona ser o
Parecer CNE/CES 0058/2004 imprescindivel e indispensavel nas presentes
Diretrizes, reitera, em partes do seu texto, as questdes acima mencionadas
em relacdo a formacédo e atuacdo em Educacado Fisica e as pessoas com
deficiéncia. E importante destacar que, em varias partes do texto da Diretriz,
os paragrafos sao extraidos na integra do Parecer 0058/2004.

De acordo com o artigo 6°, que trata das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas no graduado em Educacédo Fisica e sua articulacdo com o
projeto pedagdgico, inciso 12, da formacao em Educacao Fisica, deverao ser
concebidas, planejadas, operacionalizadas e avaliadas com vistas a

aquisicao e desenvolvimento da seguinte competéncia, entre outras:
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Diagnosticar os interesses, as expectativas e as
necessidades das pessoas (criangas, jovens, adultos,
idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e
comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever,
ensinar, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e
avaliar projetos e programas de atividades fisicas,
recreativas e esportivas nas perspectivas da prevencao,
promocao, protecdo e reabilitacdo da saude, da formacao
cultural, da educacgéo e reeducacdo motora, do rendimento
fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de
atividades fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL, 2004,

p.19).

No que pese a necessidade de critica a concepcao de Educacado Fisica
presente no texto, contraditéria e até antagbnica a outras concepcdes
presente no Parecer 0058/2004, esse fragmento reafirma a necessidade de
que a formacado garanta ao graduado em Educacao Fisica um conhecimento
tedrico-pratico que o instrumentalize para desenvolver sua intervencao

pedagdgica no atendimento a pessoas com deficiéncia.

A questao volta a ser merecedora de referéncia quando a Resolugédo 07/2004
vai destacar a preocupacdo de que o conhecimento sobre pessoas com
deficiéncia seja objeto de estudo-reflexdo na formagao académica, através da
organizacao do curriculo e do conhecimento nele tratado. Assim, a exemplo
do que aparece no Parecer 0058/2004, ao referir a esse conhecimento na

formagéo académica, a Diretriz orienta:

As questbes pertinentes as peculiaridades regionais, as
identidades culturais, a educacao ambiental, ao trabalho, as
necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e de
grupos e comunidades especiais deverao ser abordadas no
trato dos conhecimentos da formacdo do graduado em
Educacao Fisica (BRASIL, 2004, p. 21).

Nenhum elemento novo é apresentado na Diretriz 07/2004 em relagdo ao
parecer 0058/2004, sobre a tematica em estudo, que seja merecedor de
novos destaques. Essas Diretrizes Curriculares para a Formacao de
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Graduando em Educacao Fisica, subsidiados pelo parecer 0058/2004, que
aponta caminhos e também apresenta elementos que contextualizam a
caminhada de construgdo das diretrizes, reafirmam o lugar e o estudo das

pessoas com deficiéncia nos cursos de formacao em Educacao Fisica.

Talvez a necessidade de afirmar um lugar para o estudo sobre pessoas com
deficiéncia ndo existisse se a area ja tivesse superado suas limitagées quanto
a formacéo e atuacao de professores de Educacado Fisica para atender as
necessidades desse segmento de nossa populacdo, superando assim,
praticas excludentes e/ou segregadoras. No que pese 0 reconhecimento do
atendimento a essa demanda, no ordenamento legal, para a formacao do
professor e do professor de Educacgédo Fisica, ele nos moldes como vem
sendo interpretado e operacionalizado tem se restrigido a criar uma disciplina
no curriculo que aborde o tema, reforcando fragmentacdes no trato com esse
conhecimento. Dizer isso, ndo necessariamente implica ndo reconhecer o
papel que pode ter uma disciplina no curriculo de formacao, mas destacar os
limites que isso traz a discussdo do tema na formacado. Limites esses de
ordem epistemoldgica, politica e pedagobgica, com implicacbes ao processo
de formagao docente.
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6 OLHARES E REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO FiSICA
ESPECIAL NA BAHIA: CONHECIMENTO E DISCIPLINA ACADEMICA NOS
CURSOS DE FORMACAO

Nos textos anteriores, através da analise da producao teoérica da Educacao
Fisica Adaptada e do Ordenamento Legal respectivamente, procurei mostrar
como se deu o processo de surgimento e consolidagdo dessa area de
conhecimento, em que nivel se encontra seu estagio atual de
desenvolvimento, bem como quais s&o seus entrecruzamentos/afastamentos
com as politicas de Educacédo Inclusiva. Destaquei, também, de que forma
foram sendo implementadas, paralelamente com a consolidacdo desse
campo e seu entrecruzamento com a educacado inclusiva, leis, decretos,
resolucdes e outros textos legais em consonancia com a Constituicdo de
1988, como indutores tanto do ponto de vista legal como intelectual e moral
da politica de Educacado Inclusiva nas politicas de Educacado Basica e
formacao de professores.

Procuro, neste capitulo, analisar como a tematica da educacao inclusiva e os
componentes curriculares que tratam da Educagdo de pessoas com
deficiéncia, organizadas em grande medida em torno da disciplina Educacao
Fisica Especial, vém sendo introduzidos, integrados e tematizados nos
projetos pedagogicos (matriz curricular e acdo pedagodgica) nos cursos de
formacao inicial, graduacao de professores de Educacéao Fisica selecionados
para essa investigacdo no estado da Bahia e suas implicacbes

epistemologicas, politicas e pedagdgicas.

Por isso, tomam-se como base, para a andalise, os documentos
representativos da proposta pedagdgica do curso, em grande medida o PPC,
os planos de cursos dos componentes curriculares vinculados a tematica em
estudo. Trés serdo os principais aspectos analisados, a concepcao de
referéncia a Educacdo Fisica Especial (para atender as pessoas com
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deficiéncia), as matrizes conceituais e tedricas e os principios metodolégicos

gue orientam a acao docente.

Como referéncias norteadoras para a analise dos PPC e planos de cursos
dos componentes curriculares especificos, destacamos trés categorias que
sao tomadas como referéncia na andlise, a saber: a) matriz conceitual, ou
seja, conceitos basicos utilizados para teorizar sobre Educagdo Fisica
Especial, e educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia; b) matriz
curricular, componentes curriculares, praticas curriculares ou estagios
supervisionados e outros espacgos de formacdo (projetos de extensédo e
pesquisa); c) principios metodoldgicos, bases teoricas e procedimentos
metodoldgicos.

6.1 OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS (PPC)

A decisdo em iniciar as analises feitas, nessa secédo do estudo, a partir dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) é em fungao deste ser a principal via
de comunicagdo dos principios que dao sustentacdo a um propédsito
educativo, a uma intervencdo pedagdgica. Esses principios interagem e
dialogam com outras praticas sociais de forma intencional, sistematizada e

planejada.

A ideia basica do PPC é pensar o curso inteiro e de forma organica,
articulada, com vistas a contribuir com um perfil de profissional a ser formado
e uma identidade de curso a ser construida. E uma proposta que deve ser
elaborada de forma interativa e coletiva, refletindo interesses comuns a todos

0s sujeitos envolvidos nas praticas de formacao.
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Todos os PPC estudados revelam que houve, em seu processo de
elaboracdo, um intenso trabalho, com participacdo coletiva, realizado por
professores, coordenacdes de curso, alunos e consultores no seu processo

de elaboracao.

Nesse sentido, no PPC de um curso, devem aparecer de forma explicita,
quais as expectativas quanto a idealizacdo de formacédo anunciada nesse
projeto, qual o perfil desejado de professores formados nesses cursos e quais
as concepgbes teodrico-metodologicas tomadas de referéncia, num
determinado contexto, para perseguir essa idealizagao. Objetiva-se, ao tomar
esse documento como referéncia de andlise, apreender o sentido manifesto
nao s6 no texto dos PPCs, mas, sobretudo, nas concepgdes tedricas e bases

epistemoldgicas que os sustentam.

Das onze IES e Cursos de Educacao Fisica selecionados para a analise, aqui
apresentados como Cursos de Educacao Fisicade 1 a 11, IES EF 1, IES EF
2 até IES EF11, preservando a identidade das instituigdes, tivemos acesso a
sete desses cursos para analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).
Em quatro cursos, nao tivemos acesso aos PPC porque a instituicao estava
em fase de atualizacdo do mesmo, e uma nova versdao ainda nao estava
finalizada, ou mesmo porque a IES nao retornou positivamente ao pedido
formulado através de carta as instituicdes (APENDICE E) para acesso aos
PPC, foram eles IES e EF 1, 3, 9 e 10. Nesses casos as analises se restrigem
as informagdes diponibilizadas nos sitios eletronicos das IES, informativos do
perfil do curso, objetivos e matriz curricular ou a partir de outros documentos

disponibilizados.

Esse fato, até certo ponto, representou, em primeira instdncia, uma
dificuldade para o estudo. Melhor seria se todos os projetos fossem
diponibilizados, permitindo o acesso ao conjunto de informacgdes sobre as
intencionalidades educativas expressas no PPC de todos os cursos. No

entanto, o debrucar sobre cada um dos projetos revelou pouco
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aprofundamento do conjunto dos PPCs na reflexao, anuncio ou indicativos de
matrizes tedricas e conceituais sobre os temas de interesse de nossa
pesquisa, bem como uma certa regularidade quanto as referéncias a
discussao; por isso, acredito que o fato de nao ter tido acesso ao PPC dos
quatro cursos destacados teve reflexos pouco significativos sobre as analises
realizadas. Isso porque, mesmo nos PPCs disponibilizados, as referéncias e
entrelagamentos com a discussao da educacao inclusiva, o atendimento as
pessoas com deficiéncia e a formacao profissional para intergir com as
pessoas com deficiéncia, quando se fazem presentes, aparecem apenas
relacionados aos objetivos do curso e perfil a ser formado.

A incipiéncia e a superficialidade com que a discussédo ainda esta sendo
introduzida nos PPCs dos Cursos nao apresentam dados que possam ajudar
a identificar uma matriz conceitual tomada de referéncia para a formacao
desejada, no conjunto de cursos analisados quanto aos entrelagcamentos da
area com a educacao de pessoas com deficiéncia e a educacgao inclusiva. No
que pese a centralidade do debate nas politicas educativas, nas recentes
producdes sobre o tema na area de educacado e Educagdo Fisica um
descompasso parece central; essa tem sido cada vez mais incorporada ao
discurso tedrico e pedagdgico, mas pouco ainda refletida e incorporada as

intencionalidades formativas.

As referéncias ao tema recorrentemente utilizam-se de expressdes cada vez
mais incoporadas ao discurso da area de Educacao Fisica, mas presente
também em todo o discurso da educacdo, tais como “diferenca” e
diversidade”. No entanto, pouco sao os aprofundamentos teéricos feitos para
a compreensdao das matrizes conceituais realicionadas aos mesmos, bem
como os desdobramentos necessarios entre o conhecimento e as praticas

pedagdgicas.

Anjos (2006), ao analisar os discursos imbricados da inclusdo em trés
esferas, o discurso do governo nas politicas educativas, o dos professores e
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0 académico, chama nossa atencao para a existéncia de dois movimentos de
inclusdo: o primeiro movimento conclama pela mudanga, questionando
relacdes sociais historicamente estabelecidas, bases ontdélogicas para a
compreensdo da aprendizagem e desenvolvimento humano e para a
organizacao da estrutura e trabalho pedagdgico; no segundo movimento,
aparece um discurso sobre a inclusdo que muda o contexto de significacao
das palavras, mantendo estruturas de ancoragem que nao permitem que de
fato mudancas ocorram, é pois um discurso de mudanca que lhes garante a
manutencdo das coisas. Nesse sentido, ha um indicio inicial de que o
discurso da inclusdo das pessoas com deficiéncia no campo da Educacéo
Fisica Especial vem acontecendo para que, de fato, a area continue se
ancorando nas perspectivas de individualizacdo, atendimento segregado e
integracao contraditéria ao movimento de inclusdo, o que reforga essa ideia
trazida por Anjos (2006) de mudar para conservar.

A esse respeito, Carmo e Miranda (2001), Carmo (2006) e Mandarino (2001;
2006) destacam como sendo essa a principal contradicdo da area, assumir o
discurso da inclusdo, defender e apoiar praticas inclusivas, mas continuar
centrando sua acao e producao cientifica em bases que, por natureza, sao
contraditérias a esse discurso, desenvolvendo sua acdo centrada na
individualizacdo e ndo numa perspectiva soéciocorporal, no atendimento
segregado quando deveria dar atencao as diferencas e a diversidade dos

alunos, com vista a inclusdo e ndo apenas a sua integragao.

O excerto abaixo extraido da tese de doutorado de Borella (2010, p. 65)
destaca sua critica a auséncia que persiste nos curriculos e PPCs dos Cursos
de Educacao Fisica no Brasil, quanto a um aprofundamento no estudo da
inclusao das pessoas com deficiéncia:

[...], por outro lado pode inferir que, mesmo com toda a
legislagdo em vigor que versa sobre a inclusao das
pessoas com deficiéncia em nosso pais, a discussao
sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia nao
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recebe a atencdo necessdria dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos de Educacao Fisica.

Destaca-se, também, o fato de que muitas das referéncias ao uso dessas
expressdes nos PPCs sao feitas através de transposicdes irrefletidas, o que
nao quer dizer que sejam transposi¢cdes com as quais nao haja concordancia
ou mesmo reflexdo, através de fragmentos de uma série de documentos
oficiais e de orientacdes e prescricoes para a formacao docente. No capitulo
anterior, vimos como o ordenamento legal tem sido cada vez mais indutor da
discussao sobre a educacao inclusiva e pessoas com deficiéncia, e de como
isso tem reverberado a formacdo de professores. No entanto, algumas
expressbes sao trasferidas de um documento a outro sem que sejam
devidamente compreendidas e esclarecidos seus significados e implicagdes.

Shiroma, Campos e Garcia (2005) destacam como se torna cada vez mais
comum a citacdo de trechos de documentos oficiais, nacionais e/ou
internacionais em trabalhos académicos ou documentos institucionais,
principalmente pela disponibidade desses documentos para acesso digital via
sitios na internet. Segundo o autor, trata-se de uma estratégia de legitimacao
de uma hegemonia discursiva que faz parte do conteudo das reformas; ao

populariza-las, essas se tornam legitimas e, muitas vezes, até desejadas.

Os tedricos criticos e poés-criticos do curriculo, em torno dessa questao,
apresentam inumeras aproximacdes e para ambas as tradicdes no estudo da
tedria curricular prevalece a compreensao de que nao ha uma montagem
neutra de conhecimentos e expressdes, que vao aparecer nas orientagdes e
prescricoes do ordenamento legal e, por fim, nos PPCs dos Cursos de
Formacao de professores de todo o pais, em especifico na forma como
aparecem nos PPCs dos Cursos de Educacao Fisica estudados no estado da
Bahia. Eles sempre partem da visdo de um grupo ou de grupos, da selecéao
feita intencionalmente e de sua disseminacéo para outros grupos e contextos

sociais. E preciso que, antes de serem incorporadas aos PPCs, essas

expressdes sejam sujeitas a um certo estranhamento, a reflexdo, a busca de
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compreensao conceitual e relacdo com as experiéncias da formagao e dos
sujeitos que se formam (PACHECO, 2005; MACEDO, 2010).

No quadro abaixo, apresento uma sinopse das referéncias feitas nos textos
dos PPCs aos entrelacamentos da area com os temas propostos para estudo.

Percebe-se esse entrelagamento ao fazerem referéncias a (0s):

Quadro 6 - Sinoptico de destaques nos PPCs dos cursos de Eucacao Fisica
das IES

REFERENCIAS E ENTRELACAMENTOS A EDUCACAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA E EDUCACAO INCLUSIVA NOS PPCs

Uma formacao humanistica e social no perfil do egresso destaca-se o acolhimento
as diferencas e a diversidade dos alunos;

Espacos de intervencdo e publicos com os quais os alunos estardo habilitados a
interagir, destacam-se as pessoas com deficiéncia entre outros grupos;

Afirmar um perfil de curso comprometido com o fortalecimento de relages sociais
éticas, solidarias, reflexivas, inovadoras e de valorizagdo da diversidade cultural;

Desenvolver competéncias profissionais comprometidas com o respeito e
valorizacao do direito e dignidade da pessoa humana;

Fazer destaque para a valorizacao da diversidade cultural, fisica, étnica, religiosa e
combater qualquer forma de discriminagao e preconceito;

Destacar uma preocupacao com a formag¢ao docente que deve garantir ao professor
condicbes para pratica pedagogica centrada nas apredizagens dos alunos e
acolhimento e trato da diversidade;

Destacar a necessidade de desenvolver habilidades nos egressos que lhes
permitam trazer para a agdo pedagogica conhecimentos sobre pessoas com
deficiéncia e comunidades indigenas, fortalecendo o discurso da inclusao;

Fazer destaque nos objetivos do curso a formagao de profissionais capazes de, em
sua acao pedagdgica, desenvoler o potencial de criancgas, adultos, idosos e criangas
com deficiéncia;

Destacar o campo de atuagdo com interacdo com pessoas com deficiéncia, dando
énfase através da ginastica corretiva e exercicios de recuperagao;

Fonte: Projetos Pedagdgicos de Curso analisados pelo proprio autor

Ao analisarmos o0 uso das expressdes, por si mesmas, da forma como sao
utilizadas, e extraindo delas sua base conceitual, ficam dadas as condicbes e

legitimadas para que compreensodes distintas e em polos antdnicos possam
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ser associadas a diferenca e a diversidade, que podem estender-se desde
uma compreensdo de valorizagdo a alteridade, até mesmo o fortalecimento
de ver e lidar com a diferenca e diversidade, tratando-as como o exético, com
tolerancia e respeito, sem ser contudo, na condicdo de valoracao positiva de
ser 0 que é em seu protagonismo social. Segundo Giroux (1997), ao extrair o
significado do conhecimento, ele passa a ndao ser mais visto como algo a ser
questionado, refletido, negociado disputado-se os seus sentidos, mas apenas
vem a ser a sua acumulacao e categorizacdo perpetuada, em torno de uma

formacao discursiva dominante.

Skliar (2003, p.42) apresenta uma sintese de suas principais preocupagdes
em relacdo aos impactos da incorporagdo as politicas educativas e ao
discurso politico da nocédo de necessidades educativas especiais, sem que as
bases tedricas tomadas como referéncia estejam explicitadas, fazendo uma
comparacao entre seu uso no Brasil e a reforma acontecida na Espanha,

onde a diversidade foi pensada e produzida como:

a) um problema;
b) um problema considerado de recente data;

c) um problema que comega no outro, na sua
existéncia, ou melhor dito, na sua experiéncia de
ser outro;

d o mesmo problema que aquele da
heterogeneidade ja antes indesejavel;

e) um problema cuja retorica reformista anula o
problema: todos temos necessidades educativas
especiais — i.e. todos somos diversos —;

f) um problema educativo que parece de todos,
mas que acaba se focalizando exclusivamente
nos sujeitos considerados problematicos;

g) um problema do outro, cuja Unica resposta
possivel da nossa parte é a nossa tolerancia, o
nosso respeito, a nossa aceitagdo, 0 NOSSO
reconhecimento;

h) porém, a tolerancia, o respeito, a aceitacao,
acabam sendo apenas conteudos curriculares a
serem avaliados no outro;

i) a finalidade de tanto eufemismo e
problematizagdo do outro ndo € outra coisa que o
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antigo e Uunico objetivo do avango no
conhecimento curricular. (SKILAR, 2003, p.42)

Nas palavras do autor, essa nogao acaba por reforcar a imagem de um outro
maléfico e ao mesmo tempo, a imagem de um outro multicultural. Um outro
que sendo reconhecido precisa ser tolerado, respeitado, denotando uma
superioridade de quem tolera em relacao a diferenca a ser tolerada. O outro

“multicultural naufraga com a imagem entre o ser diverso e o ser diferente”
(p.42).

E preciso, sobretudo, ter o cuidado de, ao incorporar aos PPCs a nogédo de
diversidade, diversidade humana, diversidade cultural essas ndo se
configurarem apenas como somatério de diferencas ou como categoria
abstrata que oculta as diferencas, seus processos sociais e historicos de
oprimidos, buscando um suposto consenso que imobiliza as diferengcas e

seus desejos de justica social, de politizacao das diferencas.

Assim, os processos iniciais de identificacdo dos conceitos basicos para se
teorizar sobre os temas em estudos nao poderao ser feitos a partir do PPCs;
esses permanecerdao sendo perseguidos nos espagcos onde sao
estabelecidos dispositivos no curriculo para insercao e tematizacao dos
temas relacionados ao estudo que estdo restritos aos componentes
curriculares (reveladores de conhecimentos e principios que orientam
praticas) e nas entrevistas realizadas com professores/pesquisadores
envolvidos com esses componentes curriculares no interior de cada curso e
IES. No entanto, cabe destacar que essa presenca/auséncia de uma
intencionalidade formativa sobre o tema constroe naqueles que vivenciam o
curriculo, visées de mundo, de sociedade, de educacdo a partir de
determinados valores selecionados e eleitos como necessarios (GIROUX,
1997; SACRISTAN, 2002).

No que se refere ao processo de selecdo de espagos, tempos,
conhecimentos e valores a serem incorporados ao curriculo (MACEDO, 2007)
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os estudos disponiveis na producao teérica recente da area de Educacao
Fisica Especial /Adaptada ja apresentavam uma tendéncia pela concentragao
do estudo/debate em torno das pessoas com deficiéncia e inclusao, na
formacao em Educacado Fisica, apenas em um ou alguns componente(s)

curricular(e)s.

Desse modo, a discussao sobre Educacao Fisica e Pessoas com Deficiéncia
e Inclusao escolar ndo faz parte dos curriculos de formacgao articulados a uma
linha de acao ou pratica educativa na formacao de professores que considere
as relacoes de interdependéncia entre esses conhecimentos, a Educacao

Fisica Escolar e as préaticas pedagogicas.

Entre os artigos publicados nos periodicos investigados, os estudos de Porto
(2001), Santos e Figueiredo (2003), Costa e Souza (2004), Mandarino (2004),
Ribeiro e Araujo (2004) e Silva, Souza, Vidal (2008) destacam criticas a forma
isolada como a area aparece no curriculo académico de formagdo. Nas
dissertacées de mestrado de Silva (2005), Goncgalves (2002) e na tese de
Gomes (2007), aparece um questionamento forte a esse isolamento, e os
autores propdéem que a discussdo sobre pessoas com deficiéncia seja
introduzida e integrada as ementas e programas de todas os componentes

curriculares.

Os fragmentos abaixo extraidos da dissertacdao de Gongalves (2002) e da

tese de Gomes (2007), sao ilustrativos desse tipo de proposicao:

Levando-se em conta a proposta da inclusdo, & necessario
que as instituicbes formadoras revejam seus programas de
preparacdo de professores, difundindo a questdo da
deficiéncia por todo o curriculo e, dessa forma, dando maior
suporte ao futuro profissional de Educacdo Fisica ao
enfrentamento de questdes relativas a deficiéncia e incluséo
(GONGALVES, 2002 p. 177).

Temos certeza que a maneira mais adequada de se discutir as
questdes relacionadas as pessoas com necessidades
especiais € estruturando uma grade curricular onde todas as
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disciplinas contemplem esse assunto em suas ementas
(GOMES, 2007 p. 71).

As possibilidades efetivas de uma formagdo, mediada pelo curriculo, de
professores de Educacgao Fisica que deem respostas educativas adequadas
a presenca dos alunos em aulas de Educacao Fisica frente ao paradigma da
inclusdo, assumem, nas propostas desses autores, uma postura idealista, na
qual a operacionalizacao dessa formacgéao parece ter importancia menor que
as referentes aos seus desejos para o alargamento da base de formacao

académica e profissional na area.

Essas propostas atribuem ao estudo da deficiéncia importancia maior do que
ela tem na andlise das possibilidades de uma aula de Educacéao Fisica que
nao as exclua e transmitem uma visdo tecnicista e instrumental do curriculo
de formacdo. Muitas das mudancgas necessarias a formacao e atuacao dos
professores de Educacdo Fisica de modo que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia de fato acontca nas aulas de Educacdo Fisica ndo passam
necessariamente pelo tema da Educacado Fisica e deficiéncia, mas nelas
impactam diretamente (FALKENBACH, DREXSLER E WERLE, 2007; SILVA,
SOUZA E VIDAL, 2008).

Para isso, é preciso que seja criado, em torno do curriculo de formacéao do
professor de Educacdo Fisica, se para o conjunto dos sujeitos nele
implicados sua relevancia social for reconhecida, um eixo tematico ou agéo
formativa que contribua para o embasamento filoséfico, levantamento de
novas pistas, alternativas e abertura de novos caminhos, tendo como meta
formar professores capazes de realizar uma atividade pedagédgica que tenha
a valorizacado das diferencas, da diversidade e a inclusdo como principios
educativos, organizados na interdependéncia entre funcao pedagdgica da
escola e da Educacao Fisica como componente curricular no cotidiano da
escola, utilizando os conhecimentos da area de Educacgéao Fisica Especial.
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Para Macedo (2010), ndo ha acao formativa sem projeto. Nesse sentido, as
acOes curriculares e o projeto que as orienta precisam ser debatidos
constantemente, para que a formagcao nao se realize baseando-se, apenas,
em uma burocracia institucional, mas sim centrada nas demandas sociais e
em principios educativos. Afinal, todo curriculo expresso através do projeto de
formacao aponta para uma mudanca (PACHECO, 2005; MACEDO, 2010).
Partindo dessa premissa, Macedo (2010) destaca: “se todo curriculo ‘quer’
alterar algo em alguém, torna-se necessario refletir sobre como sera esse
alguém transformado pelo curriculo, e sobre como organizar o processo que
propicia a transformacao” (p.151). Se queremos uma Educacao Fisica escolar
comprometida com a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas, é
preciso nos perguntarmos como vamos organizar O pProcesso que vai
propiciar essa transformagado. E assim, entdo, que propomos que a tematica
seja inserida na formacao do professor de Educacao Fisica como projeto
para a formacdo, como agado deliberada, planejada, intencional, superando

uma suposta resposta espontaneista da formacao a essa questéo.

Nesse sentido, Macedo (2010) reitera esse carater diretivo da atividade
docente ao destacar, como um elemento de mediacdo da formagéo, o
curriculo no qual sao selecionados tempos, espacos, dinamicas,
conhecimentos e valores que vao orientar uma dada formacdo, em uma
determinada perspectiva, porém sem jamais desconsiderar os interesses dos
sujeitos que nele se formam. Destaca, assim, seu carater relativamente
sistematizado, intencional e planejado na atualizacdo e organizacdo da
formacgdo, orientado por um projeto, o que implica uma visdo de mundo,

homem e sociedade.

Encontramos, no estudo de Gongalves (2009), uma referéncia forte a essa
necessidade da formacado académica e profissional tomar a diferenca e a
diversidade como eixos importantes no processo de formacdo dos
professores, como suporte para a organizacdo do trabalho pedagdgico. Os
estudos de Costa (2007), Santos (2008), Silva (2008), Almeida (2008), Abreu

(2009), Alves (2009) e Salerno (2009) reiteram essa perspectiva. Também, no
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trabalho de mestrado desses autores, encontramos referéncias ao fato de
que € preciso, cada vez mais, fortalecermos no interior da Educacéao Fisica
Escolar a nocdo de inclusdo como principio de organizacdo do trabalho
pedagégico. Rompendo-se, assim, com amarras histéricas da area que
legitimam a selecdo, a sobrepunjanca e até mesmo a exclusdo entre os

alunos ou dos alunos em relacédo ao acesso ao conhecimento tratado na aula.

Pensar na formacdo de professores, sobretudo professores de Educacao
Fisica, com uma orientagdo inclusiva, exige que o tema nao seja abordado
apenas pela necessidade de incluir, na formagao inicial desse professor, um
componente curricular especifico, mas uma formagéao que tenha, na formacéao
e na atuacdo docente, a inclusdo como principio educativo, capaz de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e a democratizacdo das
oportunidades de aprendizado e sucesso escolar a todos. Bueno (1999, p.
12), no exceto descrito abaixo, nos alerta sobre esse fato:

Se nao fizer parte integrante de uma politica efetiva de diminuigao
do fracasso escolar e de uma educacéo inclusiva com qualidade, a
insercao de uma disciplina ou a preocupacgao com contetdos sobre
criangas com necessidades educativas especiais pode redundar em
praticas extremamente contrarias aos principios e fundamentos da
educacdo inclusiva: a distincdo abstrata entre criancas que
possuam condicdes para se inserir no ensino regular e as que nao
possuem, e a manutencdo de uma escola que, através de suas
praticas tem ratificado os processos de exclusdo e de
marginalizacdo de amplas parcelas da populagéo escolar brasileira.
(BUENO, 1999, p. 12).

No entanto, essas questdes sao s6 possibilidades, por que, de fato, no que se
refere aos curriculos das IES e cursos estudados, o que temos hoje é o fato
de todos os cursos apresentarem, em sua matriz curricular, componentes
curriculares que tém a Educacado Fisica Especial como foco especifico de
estudo, e nao o tema tratado como projeto e articulado de modo tranversal a
formagédo. Em algumas das |IES e cursos aparece mais de um componente
curricular com tal finalidade. Na IES EF 8, é oferecido o componente
curricular Educacao Fisica e PNEE, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e
um Estagio Curricular da Educacao Fisica na Educacao Especial. Na IES EF
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7 e 9, sao oferecidos dois componentes curriculares, Educacdo Fisica
Especial e Libras e Educacdo Fisica Adaptada e Libras respectivamente,

mas, mesmo nesses casos, o conhecimento é tratado de modo fragmentado.

Abaixo apresento um quadro ilustrativo da oferta dos componentes
curriculares em interface com a educacdo de pessoas com deficiéncia e

inclusao oferecidos nas IES e Cursos de Educacéo Fisica analisados.

Quadro 7 - Relagao de (12) componentes curriculares sobre Educacao Fisica

e Pessoas com Deficiéncia em Curso de Educagéo Fisica na Bahia

IES e EF Nomenclaturas

IES e EF 1 Fundamentos da Educacao Fisica Especial

IESeEF2 Ginastica Especial /Educacao Fisica Adaptada

IESe EF 3 Educacao Fisica e Esporte Especial

IESe EF 4 Educacao Fisica Especial e Adaptada

IESe EF5 Educacao Fisica para Deficientes

IESe EF 6 Educacao Fisica e Educacao Especial

IESe EF 7 Educacao Fisica Especial

Libras

IESe EF 8 Educacao Fisica e PNEE

Libras

Estéagio Supervisionado na Educagéo Especial

IESe EF9 Educacao Fisica Adaptada

Libras

IESe EF 10 Educacao Fisica Adapada e Inclusdo Social

IES e EF 11 Educacao Fisica Especial e Inclusdo Social

Fonte: Projetos Pedagogicos de Curso e Matrizes Curriculares analisadas pelo proprio autor.

A presenca de, pelo menos um componente curricular no interior das matrizes
curriculares de cada curso aponta indicios da consolidacdo académica da
area de Educacado Fisica e pessoas com deficiéncia junto a formacdo de
professores de Educacdo Fisica, em particular no estado da Bahia. Se o
estudo de Pettengill (1997) mostrou que, em 1987, apenas 8 de um universo
de 95 cursos de formacdo de professores de Educacédo Fisica no Brasil
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ofereciam um componente curricular que tratava desse conhecimento, o
estudo de Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001) mostra de que em 1997 muitos
das cursos permaneciam sem a oferta da disciplina. No estado da Bahia, a
presenca de um conhecimento na area de Educacdo Fisica Especial, nos
cursos de formacao, parece ser algo consolidado.

Contudo, a mesma afirmativa ainda nao pode ser feita em relagdo a
consolidacdo da é&rea, pois exige ndao s6 a presenca como também o
desenvolvimento de uma base tedrica e conceitual, o envolvimento
académico e profissional em atividades de ensino, extensao e pesquisa dos
professores envolvidos na area, entre outras facetas da tradicao de uma area

académica.

Outro conhecimento incorporado a alguns cursos € o referente a Libras, que
aparece, como pode ser visto no capitulo anterior dessa analise como um
conhecimento a ser ofertado em caratér obrigatério nos cursos de formacéao
de professores, em atencéo ao decreto n® 5.226 de 2005 e a Lei 10.436/2002,
que dispde sobre o reconhecimento da LIBRAS, como lingua oficial brasileira
e entre outros aspectos, aparece como sendo ofertada nas IES e Curso de
Educacao Fisica investigados, mas, realmente é oferecido em apenas trés
dos onze curso participantes do estudo, as IESe EF 7,8 e 9.

Em sua tese de doutorado, Borella (2010) chama atencéo para a ocorréncia
da incorporacao, em alguns curriculos de formacdo em Educacéao Fisica do
conhecimento relacionado a Libras junto ao componente curricular de
Educacéo Fisica Especial, isso em virtude dos processos de reconhecimento
e renovacao de reconhecimento pelas quais as IES e os cursos precisam
passar. Mediante ndo terem implantado um componente curricular especifico
para tratar sobre o tema, os cursos acabam recorrendo ao dispositivo de
alterar o componente curricular em detrimento da implantacdo de um outro

para atender ao ordenamento legal em vigor. Isso, entre as matrizes
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curriculares e programas e planos de cursos analisados pode ser observado
em uma das instituicdo estudadas, a IES EF 1.

Entre os cursos estudados, nenhum colegiado ou coordenacdo de curso
acusou a existéncia de projeto de pesquisa cadastrado com ou sem
financiamento na area em estudo. Apenas nas IES EF 7, IES 8 e IES EF 04
existem atividades de extensdo e/ou pesquisa relacionadas a Educacéo
Fisica Especial e Inclusdo Escolar. Na IES EF 08, existe um Grupo de
Estudos na area, o Laboratério de Inclusdo e Educagao Fisica Adaptada.
Esse grupo foi criado no ano de 2009 por iniciativa de dois professores e
conta com a participagdo de alunos da graduacdo e especializacdo em
Educacéao Fisica Escolar. No grupo séo realizados estudos sobre os temas
relacionados a area e sao feitos levantamentos de experimentos de inclusao
disponiveis na literatura ou em pesquisas de campo. As pesquisas estao
articuladas as atividades de investigacao dos professores em seus estudos
de po6s-graduacgao ou dos alunos nos TCC.

Na IES EF 8, existe um projeto de extensdo na area de Atividade Motora
Adaptada para atendimento a pessoas com deficiéncia. Alunos do Curso de
Educacao Fisica, sob a orientacdo da professora responsavel pelo projeto
desenvolvem atividades fisicas, esportivas e de lazer com pessoas com

deficiéncia fisica, intelectual e visual.

Na IES EF 4, existe um Nucleo de Extensdao em Educacéao Fisica e Esporte
Adaptado. Esse nucleo ja possui 11 anos de existéncia e vem ao longo desse
periodo, aproximando a Universidade da comunidade a qual pertence,
promovendo um estreitamento nas relagdes entre as Insituicdes de Educacao
Especial do Municipio, os movimentos sociais de e para deficientes e o poder
publico municipal.

Esse Nucleo atende dentro das instalagbes esportivas da Universidade, a

pessoas com deficiéncia visual, fisica, intelectual e auditiva e ja desenvolveu
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inUmeros experimentos de inclusdo, com destaque apontado pela
coordenacdo do Nucleo ao Projeto Golfinhos do Sertdo, uma experiéncia de
ensino da natacdo com turmas compostas por alunos deficientes e nao-
deficientes. Tendo desenvolvido atividades de ensino e pesquisa na area de
Educacdo Fisica Especial, promovido foéruns de debates, cursos e
congressos, 0 Nucleo tem sido, para seu coordenador, um importante
dispositivo junto ao projeto pedagdgico do Curso, permitindo uma maior
aproximacao dos académicos com essa area do conhecimento, gerando

trabalhos de pesquisa, principalmente, Trabalho de Conclusédo de Curso.

6.2 OS PROGRAMAS E PLANOS DE CURSOS DOS COMPONENTES
CURRICULARES

A partir dos destaques feitos no item anterior sobre o PPC dos Cursos ficou
evidenciado, nos cursos analisados, que a area que trata da Educacéo Fisica
Especial e suas interfaces com a inclusdo escolar € no curriculo dos cursos
estudados de responsabilidade de um ou alguns poucos componente (s)
curricular(es). Deste modo, passamos a fazer uma descricdo e analise
desses componentes curriculares tendo em vista as questées que colocamos
inicialmente, organizadas em torno dos elementos, a saber: a Educagéo
Fisica Especial no contexto curricular; as matrizes conceituais trabalhadas e

0s principios tedrico-metodolégicos encontrados.

6.2.1 A Educacao Fisica Especial no contexto curricular

Os componentes curriculares quando de sua presenca na matriz curricular

dos cursos aparecem convencionalmente chamados de Educacdo Fisica
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Especial e ou Educacao Fisica Adaptada, em alguns casos seguida da
expressao Inclusdo ou Inclusdo Social, ou mesmo identificando o publico ao
qual, supostamente, se destina PNEE, pessoas deficientes. Em trés das IES
EF, aparece a disciplina LIBRAS e, em uma IES EF aparece um Estagio
Supervisionado na Educacéao Especial.

A presenca desse estagio no interior da matriz curricular do Curso da IES EF
8 é algo inovador para a tradicdo da area e atende a algumas das demandas
do momento. Destaco entre essas demandas, principalmente, a tentativa de
aproximar a formacdo de professores, do espaco de atuacdo e da
organizacdo do trabalho pedagdgico. Principio enfatizado na literatura da
area sobre formacao de professores e nas orientagcdes do ordenamento legal
para formacdo de professores de simetria invertida, no qual se enfatiza a

ideia de formar o professor em local similar ao que vai atuar.

No Parecer CNE/CP 09/2001 citado por Rocha (2010, p.68) a caracterizagao
da simetria invertida aparece com a funcdo de conduzir os futuros
professores a vivenciarem, na formacdo, “as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacdo que se pretende venham a ser
concretizados nas suas praticas pedagodgicas”. No que se refere Macedo
(2007, 2010) e Pacheco (2005) é ao pensar que o curriculo de formacao
deseja mudar algo em alguem, é preciso pensar que caminhos pode levar a
essa mudanca. A nocao de simetria invertida parece ter essa intencéao.

Os estudos sobre essa area na formacgao de professores de Educacgéao Fisica,
dos quais destaco alguns dos artigos identificados no levantamento da
recente producao cientifica, apontam como sendo esse um dispositivo que
pode se mostrar eficiente e rico no processo de preparacdo de professores
para atuar em contextos escolares com a inclusdo de pessoas com
deficiéncia (MILLEN E NETO, 2008; MAUERBERG-DECASTRO e PALLA,
2004; ELINE PORTO, 2001). Esse aspecto também é destacado por Gomes

(2007, p.181) em sua tese de doutorado quando o autor estimula os
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estudantes a apresentarem sugestdes para o aprimoramento do trabalho
desenvolvido de modo a prepara-los para atender as pessoas com deficiéncia
em contextos escolares inclusivos, e essa € uma das principais sugestdes

dos estudantes:

Os alunos deixam claro, em sua maioria, quando apontam,
como sugestdes para alteracao na disciplina, a necessidade
da inclusao de aulas praticas e vivéncias com os PNEs, a
necessidade de dar énfase as adaptagbes necessarias para a
montagem de aulas de Educagéo Fisica no processo de
inclusdo e, em escolas especiais, a necessidade de contato
com diferentes profissionais que trabalham com as diferentes
categorias de deficiéncias, entre outras. (p. 181)

Assim, os préprios alunos ja comecam a destacar, em suas falas, o dado que
também estd presente na literatura da area, como sendo possibilidade de
avancos na formacao, enquanto eles tém a oportunidade de aprenderem e
produzirem conhecimentos a partir da pratica, nas atividades de vivéncias
com as pessoas com deficiéncia, mas, principalmente em experimentacdes
pedagdgicas. Os estagios aparecem como um dispositivo importante na
construgdo de uma simetria entre a formacgéao oferecida e a pratica esperada
dos egressos dessa formacéo.

Os aspectos presentes nos programas € planos de curso dos componentes
curriculares sao, a saber: a) nomenclatura de cada componente curricular; b)
carga horaria; c) semestre de oferta d) ementa; e) objetivos; f) conteido
programatico; g) metodologia; h) avaliacao i) referéncias. O quadro abaixo
apresenta uma sumula dos trés primeiros elementos: nomenclatura, carga
horaria e semestre de oferta desse (s) componente(s) curricular(es) junto a
cada curso.

Vale destacar que os cursos possuem tempo de integralidade e terminalidade
diferentes. Os cursos das IES EF 2, 3, 4, 5 ,6 e 7 tém seus componentes
curriculares distribuidos numa matriz curricular prevista para que seja

integralizada em quatro anos. O curso da IES EF 8, numa matriz curricular
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prevista para conclusao de sua integralidade em trés anos e meio € 0Ss cursos
das IES 1, 9, 10 e 11, em uma matriz curricular com terminalidade de trés
anos. Assim, um componente curricular pode ser ofertado no mesmo
semestre e estd em periodos diferentes da matriz curricular e da formacao
quando comparados 0s cursos entre si.

Quadro 8 - Relagéo de (12)nomenclaturas, cargas horarias e semestre de

oferta de cada componente curricular

IES EF Nomenclaturas Carga Semestre
horaria Ofertado
IES EF 1 Fundamentos da Educacéo Fisica Especial 60h 6°
IES EF 2 Ginastica Especial /Educacéo Fisica Adaptada 60h/68h 39
IES EF 3 Educacao Fisica e Esporte Especial 60h 40
IES EF 4 Educacéo Fisica Especial e Adaptada 72h 5°
IES EF 5 Educacao Fisica para deficientes 90h 6°
IES EF 6 Educacao Fisica e Educacéo Especial 60h 6°
IES EF 7 Educagao Fisica Especial 60h 6°
Libras 60h 7°
IES EF 8 Educacao Fisica e PNEE 54h 3°
Libras 54h 5°
Estagio Supervisionado na Educacao Especial 90h 7°
IES EF 9 Educacéo Fisica Adaptada 60h 40
Libras 60h 5¢
IES EF 10 Educacéo Fisica Adapada e Inclusdo Social 60h 3°
IES EF 11 Educacéo Fisica Especial e Inclusdo Social 60h 4°

Fonte: Projetos Pedagdgicos de Curso e Matrizes Curriculares analisadas pelo proprio autor.

A nomenclatura desses componentes curriculares identificadores da
discussao sobre a Educacao Fisica Especial como disciplina académica junto
aos cursos de formacdo em Educacao Fisica é algo bastante debatido na
area. Os estudos de Freitas, Cidade, Pedrinelle (2001), e de Lima (2005)
apresentados no capitulo em que discutimos a conformacdo de uma
disciplina académica em torno da area, descrevem a diversidade de
nomenclaturas que estdo presentes nos curriculos dos cursos de formacao
em Educacao Fisica no Brasil.
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Borella (2010) identificou a presenca de componentes curriculares da area de
Educacéao Fisica Especial nas matrizes curriculares de cursos de Educacao
Fisica de todo o Brasil, sendo sua amostra constituida de 160 cursos. Nesse
estudo o autor encontrou uma diversidade de nomenclaturas para fazer
referéncia a area e classificou-as em trés grupos, utilizando, como critério, o
namero de recorréncias com que aparecem. No primeiro grupo, aparecem as
nomenclaturas Educacao Fisica Adaptada, Educacédo Fisica para Pessoas
com Necessidades Especiais, Atividade Fisica Adaptada e Educacao Fisica
Especial com o maior nimero de recorréncias; no segundo grupo, as
nomenclaturas Atividade Motora Adaptada, Educacédo Fisica e Esportes
Adaptados, Desporto Adaptado e Educacdo Fisica Escolar Adaptada. O
terceiro grupo é constituido de uma grande quantidade de nomenclaturas que

nao se repetiram no conjunto dos cursos.

Para o autor, a abrangéncia e diversidade de nomenclaturas expressa uma
imprecisdo quanto a identificacdo de um objeto de estudo e atuacgao
profissional na éarea. Duarte (2004) destaca como essa diversidade de
nomenclaturas deixa de se apresentar, em muitos casos, apenas como
variacao linguistica ou uso de sinbnimos para ser reveladora de diferengas
epistemoldgicas na area. Posso, asssim, dizer que elas expressam ndo sé
uma referéncia a area na formagdo, mas a sua diversidade de expressdes
manifesta, também, as diferentes matrizes tedricas tomadas como referéncia
para pensar as questdes da area, em muitos casos concepgoes tedricas,
epistemolodgica, perspectivas de referéncia, amplitude académica e de
populacdes atendidas, alem de perspectivas de educacao e Educacao Fisica

distintas.



211

6.2.2 Matrizes conceituais trabalhadas

Entre os cursos de formacéo de professores de Educacao Fisica da Bahia,
que constituiram o campo dessa pesquisa, ndo foram encontradas grandes
variagoes terminologicas. Embora, em nenhuma das IES e cursos estudados
as sinteses que dao formulacdo a nomenclatura dos componenstes
curriculares tenham se repetido, elas preservam entre si nucleos
estruturantes. Contudo, essa coeréncia sé podera ser observada se esses
ndcleos estruturantes se estenderem para além das nomenclaturas e se
apresentarem também nos marcos teéricos e conceituais tomados como

referéncia em cada curso.

A expressao “Educacéo Fisica” aparece no conjunto da formulagéo e sinteses
de todas as nomenclaturas. Identifico o uso dessa expressao nos
componentes curriculares como o nucleo central de identidade da disciplina
nos curriculos e um avango na formulagdo de uma sintese que represente a
area (Educacao Fisica Especial, Educacao Fisica Adaptada, Educacéo Fisica
e PNEE). Isso parece Obvio, em se tratando de uma sub-area dentro da area
de Educacgao Fisica. Designa-la dessa forma parece até redundancia, mas
nao o &, principalmente se voltarmos aos quadros apresentados
anteriormente para identificacdo da producdo tedrica recente da area e
percebermos, 14, como essas disciplinas eram nominadas no curriculo. O
significado que é ocupado pela expressao “Educacdo Fisica”, por muitas
vezes, foi subistituido pelas expressdes “Atividade Fisica” e “Atividade
Motora”, entre outros, e 0 sentido a essa atribuido.

Autores como Duarte (2004), Gomes (2007), Borella (2010) trazem, em seus
estudos, a existéncia de um certo consenso entre 0s pesquisadores que
contribuem com a producéo cientifica e académica da area quanto ao uso da
expressao “Educacao Fisica”, quando se propde a pensar as contruibuicdes
da area para o campo escolar, e “Atividade Fisica” para fazer referéncias a
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outros campos de atuacado. Quanto a isso, guardamos concordancia quanto
ao uso da expressao “Educacdo Fisica” quando faz referéncia ao campo
escolar, e discordancia quanto ao uso da expressao “Atividade Fisica” para o

trabalho em ambientes nao escolares.

No que se refere a primeira, a concordancia quanto ao uso da expressao
Educacédo Fisica, destaco que, nas pesquisas que venho desenvolvendo na
area, a compreensao que sustenta o trabalho é de que a Educacao Fisica
Especial ndo se diferencia da Educacao Fisica de um modo geral, sua
compreensao nao € alterada como area do conhecimento e intervengao
pedagdgica; o que temos é uma atencdo voltada para um conjunto de
mediacées que devem ser realizadas de modo que essas pessoas nao
figuem privadas do direito ao corpo e ao acesso as praticas corporais por um
lado e, por outro lado, que sejam reconhecidas suas praticas corporais como

partes constitutivas da nossa cultura corporal.

No que se refere a segunda, nossa discordancia quanto ao uso da expressao
“Atividade Fisica” para o trabalho em ambientes ndo escolares, destaco que o
uso dessa expressdao empobrece o entendimento das atividades
desenvolvidas fora do ambiente escolar, reduzindo-as a interesses e
necessidades da melhoria do nivel de aptidao fisica das pessoas, quando, na
verdade, essa € apenas uma das possiblidades do trabalho da area de
Educacdo Fisica Especial em ambientes nao escolares, ndo Unica, pois
aparecem também interesses por atividades culturais, de lazer, esportivas, de
reabilitacdo, entre outras.

Rodrigues (2006) fez criticas ao sentido atribuido as intervenc¢des da area de
eduacédo fisica reduzidas a nao de “Atividade Fisica”, propondo que seja
utilizada, em vez desta, a expressao “Atividade Motora”. No entanto, no que
pese concordar que “Atividade Motora” seja mais amplo do que a nocéao de
“Atividade Fisica”, ela ndao mantém vinculos organicos com as recentes

produgdes na area de Educacéao Fisica no Brasil, tornando a adogcao de seu
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uso um descompasso entre o que é pensado para a Educacao Fisica Escolar
e a Educacao Fisica para as Pessoas com Deficiéncia em nosso pais.

Esclarecido o uso inicial das expressdes “Educacao Fisica, Atividade Fisica e
Atividade Motora” e manifestada preferéncia pela expressdao “Educacao
Fisica”, como de fato aparecem nas nomenclaturas das disciplinas dos cursos
das IES estudadas, passo a destacar outra recorréncia, essa bipolarizada
entre as expressdes “Especial’ e “Adaptada”. De tradicées diferentes, elas
tém marcado um campo silencioso de disputa em torno das nomenclaturas da
area. E possivel identificar, na literatura, autores que tratam essas

expressdes como sindnimos.

Reflexdes sobre essas duas expressdes aparecem entre os trabalhos que
encontramos como producdo cientifica da ultima década. Entre os artigos
disponiveis nos periddicos estudados, destacamos os trabalhos de
Mauerberg-deCastro (2005) e Silva e Araudjo (2005) que atribuem a adocao
da expressao “Adaptada” a influéncia vinda da tradicdo norte-americana nos
primeiros estudos realizados no Brasil, centradas principalmente no esporte
paraolimpico e no desenvolvimento de programas individuais com carater

emendativo para essas pessoas.

Costa e Souza (2004) também destaca que a expressdao Adaptada vem da
tradicdo norte-amaericana, para a qual o termo estd atrelado ao
desenvolvimento de atividades que atendessem aos interesses, capacidades
e limitacoes das pessoas com deficiéncia, sendo um programa de atividades
desenvolvimentista. Para essa compreensao, a autora baseia-se nos estudos
de Winnick (2004) de adaptacdo como ajustes e modificacées de objetivos,
atividades e metodologias nas atividades dirigidas as pessoas com
deficiéncia.
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Outro fator destacado pelos estudos é atribuibo a forma como a area é
reconhecida internacionalmente, o que também justificaria 0 uso desse
conceito (WINNICK, 2004; SILVA E ARAUJO, 2005).

Rodrigues (2006, p. 40) defende uma outra compreensdo para o termo,
inicialmente por sua relacdo direta com a nocdo de atividade, que para o
autor significa “um processo de transformacao reciprocas entre o pélo do
sujeito e do objeto” e, depois porque a adaptacao seria, na compreensao do
autor, intervencoes sobre as variaveis de uma atividade, ajustando suas
exigéncias as capacidades de desempenho do aprendiz. Ao certo, essa
nocao defendida por Rodrigues (2006) avanca no entendimento da nocao de
adaptacao, superando a ideia de ajustes ou modificacdo de modo que a
atividade se aproxima de um padrao de normalidade, como a tradicdo norte-

americana trabalha.

No entanto, em ambas as defesas pela nogdo de “adaptacado”, o objeto de
intervencao da area de Educacéao Fisica, no caso especifico com o trabalho
com pessoas com deficiéncia, ndo permite ver as questdes com as quais a
area precisa se preocupar, como construgdes sociais e histéricas e sim, como
elemento natural e universal, portanto, a-histérico, no qual os conflitos sociais
de pensar a valorizagdo da diferenca e da diversidade e romper com 0s

padrdes de normalidade se mantém silenciados, inquestionaveis.

No caso da primeira no¢ao vinda da tradicdo norte-americana, prevalece uma
ideia de Educacao Fisica relacionada a de atividade fisica. Assim, envolve os
desdobramentos que essa defende; como a relacédo entre exercicio e aptidao
fisica, entre esporte e desempenho esportivo, exercicio e adaptacdes
fisiologicas com beneficios a salude e a reabilitacdo, bem como no que se
refere as possibilidades de prevencao, promogao, protecao e reabilitacao da

salde.
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Talvez isso explique por que, com toda a defesa a um modelo educacional na
area, dentro do campo da Educacdo Fisica Especial e Adaptada,
contraditoriamente, recorre-se a0 campo médico para buscar conhecimentos
que possam fundamentar a pratica. Assim, perpetuam na area concepgoes
de Educacao Fisica, de seu objeto de estudo e do trabalho com pessoas com
deficiéncia fortemente impactadas por pesquisas feitas no campo das
ciéncias naturais, com uma visdo funcionalista de educacdo, saude e
reabilitacdo, do esporte e de praticas corporais. Nessa perspectiva, 0 acesso
as praticas corporais pelas pessoas com deficiéncia fica, ainda, fortemente,
vinculado a nogbes de capacidade, desempenho, normalidade e
homogeneidade, atrelado a um saber médico, sendo enfatizados saberes

biolégicos ligados a salude e a doenca.

Embora avance em relagdo a essa primeira nocdo de adaptacao
considerando a teoria dos sistemas dindmicos, Rodrigues (2006), em sua
defesa por uma outra concepgao para o conceito de “adaptacéo”, coloca sua
compreensao no campo da motricidade humana, tema introduzido no Brasil
pelo também portugués Manuel Sérgio, da Universidade Técnica de Lisboa,
mas que, de fato, ndo marca uma mudanc¢a de paradigma ou concepcéo de
objeto de estudo da Educacao Fisica.

Ao questionar uma Educacéo Fisica centrada na perspectiva da aptidao fisica
e de uma nocao restrita de saude, o autor aponta caminhos para uma
Educacado Fisica que, a partir de uma antropologia filoséfica, supere
dicotomias como a presente na relacao corpo e mente, e avance para a

compreensao de expressdo motora como canal de comunicagao e linguagem.

O excerto abaixo, extraido do texto do autor, faz uma critica explicita a nocao
de atividade fisica presente na area e apresenta a nocao de “atividade

motora” como alternativa:

O conceito de atividade fisica enquadra-se nesse paradigma
de obeter uma resposta higienista (é “obrigatério” ser
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saudavél) e técnica (sabemos o que deve ser feito...) para
problemas de grande complexidade. Face a essas questoes
usamos o termo “Atividade Motora” na concepg¢ao de que o
motor € a “expressdo motora de um comportamento”. Ao
designar um ato como uma “atividade motora”, assumimos
que a pessoa € um complexo, e que a agdo que dela
presenciamos a expressdo dessa complexidade
(RODRIGUES, 20086, p. 40).

é
é

Mas, de fato, essa nao foi uma tendéncia que se consolidou nos estudos da
area de Educacado Fisica no Brasil, e a adocdo dessa nocdo no campo da
area de Educacdo Fisica Especial ndo ajudaria na construcdo de
entrelacamentos entre a Educacdo Fisica Escolar e a Educagdo Fisica
Especial, necessarios a garantia do direito a presenca, participacao e
aprendizagens nas aulas, bem como o fortalecimento da identidade social e
cultural das pessoas com deficiéncia.

Diante do exposto, acredito que uma definicho da nomenclatura e,
consequentemente de uma base tedrica que aproxime a area das discussdes
mais recentes no campo da Educacdo Especial e da Educacao Fisica,
ajudaria a area de Educacao Fisica Especial a dar respostas as necessidades
do tempo presente, quanto ao desenvolvimento de valores, saberes e
praticas capazes de romper com sua tradicdo segregadora e avangar na
materializacdo de praticas que fortalecam o que ja esta incorporado ao
discursos sobre a area, com praticas que valorizem a diferenca e a
diversidade e que contribua para expriéncias de inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, rompendo, também com
tendéncias a normalizagbes. Desse modo, o estudo dessa disciplina
académica devera centralizar-se nas necessidades, desafios e problematicas

significativas da area e campos de conhecimento e intervencgéo.

Essa parece ser a principal questdo com a qual a area se confronta no
momento. A tentativa de superacdo de uma contradicdo central € visivel
diante da necessidade de avancar na producao de conhecimento que atenda
as necessidades e as problematicas significativas da area, centradas
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principalmente na organizacdo de um saber e de praticas que valorizem a
participacao e as producdes culturais das pessoas com deficiéncia, evitando-
se, assim, a incoeréncia em defender as teorias e politicas pela inclusdo e
continuar realizando praticas segregadoras (CARMO, 2006; MANDARINO,
2006).

No primeiro aspecto, destaco que, para discutir a drea de Educacao Fisica
Especial frente a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educagéo
Fisica, é preciso ter clareza de qual Educacédo Fisica e qual intervencao
pedagdgica estdo sendo realizadas na escola, bemo como que funcao social
se atribue a essa escola e consequentemente, a Educacgdo Fisica e a
Educacdo Fisica Especial. Isso implica a adocdo de uma outra base de
referéncia para o entendimento politico, epistemolégico e pedagdgico que vai

orientar as intervencdes da area com essas pessoas.

No meu entendimento, ndo vejo alternativa para a inclusdo dos alunos nas
aulas de Educacéao Fisica na escola se essa nao considerar sua nogao de
componente curricular que possue um conhecimento importante a ser
vivenciado, transmitido e transformado por todos, um componente curricular
que deve garantir o direito ao corpo e as praticas corporais a todos os alunos.
Essa compreensdo coloca a nocdo de Educagdo Fisica no campo das
tendéncias criticas da area, para os quais a aproximacao da Educacao Fisica
do campo da Cultura é fundamental (VAGO, 2009; BRACHT, 1999; SOARES,
1992).

No segundo aspecto, destaco que uma maior aproximacao da area com a
Educacao Especial ajudaria a ampliar os entrelacamentos do que essa area
vem produzindo como perspectivas de suporte a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais na escola regular. Ficaria evidente, também, que é
possivel pensar em praticas pedagdgicas que valorizem o conhecimento
produzido no campo das praticas corporais pelas pessoas com deficiéncia,
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além de possibilitar que as aulas de Educacdo Fisica garantam a todos,
participacao, presenca, aprendizado e valorizagdo dessa producao.

Por outro lado, inauguraria um debate que esta por ser feito, sobre o que
seria um atendimento educacional especializado na area de Educagao Fisica
e se a Educacao Fisica Especial teria uma constribuicio a dar na
organizacao desses servicos?

A Educacéo Especial propde, e é assim que esta sendo organizada a rede de
servicos de atendimento as pessoas com deficiéncia: como suporte de
inclusdo e atendimento educacional especializado, enquanto questiona-se de
que forma a area de Educacéo Fisica, Educacao Fisica Especial vai se situar

nessas intervengdes pedagdgicas.

Ademais, a presenca de outras expressdes atreladas a nomenclatura nao
alteram a identidade e/ou base espistemolégica dada ao componente
curricular; quando muito, elas dimensionam o conhecimento a ser tratado,
“Educacao Fisica e Esporte Adaptado” por exemplo, fazendo referéncia ao
conhecimento esportivo que, sendo de interesse da Educacéo Fisica, poderia
ser compreendido como ja contemplado, desobrigando o uso da expressao
“Esporte”, ou ainda o termo “PNEE” delimitando e apresentando o publico
com a qual a disciplina mantém maior interesse de estudo, além de outras

denominagoes.

Por fim, seja como conteldo ou intencionalidade da area, seja na prépria
forma de denomina-la, a nocdo de inclusdo passa a estar sempre a ela
associada, mesmo que sejam mantidas as contradicbes ja mencionadas em
assumir o discurso da inclusdo e permanescer desenvolvendo praticas
segregadoras, integrativas. Nas nomenclaturas dos componentes curriculares
das IES EF 10 e 11 a expressdo “Inclusdao Social’ vai despontar como
complemento a area “Educacdo Fisica Especial e Inclusdao Social” e
“Educacdo Fisica Adaptada e Inclusdo Social”. E preciso, em tempos de uso
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de expressdes e conceitos polissémicos e controversos, ter clareza do
contexto e significado do seu uso. Se a nogéo de Inclusdo Social, associada a
nomenclatura da area, expressa um entendimento linear de inclusdo social
através da Educacéao Fisica e do Esporte pelo simples fato do acesso ao seu
consumo, transmitindo uma visao virtuosa da Educacao Fisica e do Esporte,
ou se neles existe uma compreensao mais ampla de que a Inclusdo Social
dar-se-a ndo pelo seu direito de consumo de praticas corporais, mas pelo seu
processo de apropriacao, transformacéo, valorizagdo e producao das praticas
corporais; pelo acesso ao conhecimento, as praticas corporais e a valorizacao

de sua cultura como direito social.

6.2.3 Os principios teorico-metodologicos encontrados

Alem das nomenclaturas dos componentes curriculares, a carga horaria e o
semestre/ano de oferta destes componentes curriculares nos cursos de
formacao de professores também sado debatidos entre os professores e
pesquisadores da area. Entre as IES e Cursos de Educacao Fisica
estudados, ndo encontramos grandes variacdes quanto a carga horaria
destinada. Sete das onze IES EF, IESEF 1, 3,6, 7,9, 10 e 11, destinam uma
carga horaria de 60h para o componente curricular. A IES EF 8 destina uma
carga horaria menor, 54h, mas oferece um Estagio com 90h, e a disciplina
Libras com 54h. A IES EF 2, em transicao de curriculo oferece 60h, mas
prevé no novo fluxograma uma oferta com 68h. As IES EF 4 e 11 oferecem o
componente curricular com carga horaria de 72h, e a IES EF 5 com a maior
carga horaria destinada entre as IES EF estudadas,, com 90h.

Em geral, a carga hordria esta abaixo da expectativa dos professores e
pesquisadores da area. No estudo de Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001), as
autoras apresentam que o0 consenso entre os professores dessa érea,

reunidos em encontro anual da SOBAMA para avaliar como a disciplina
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Educacgéao Fisica Especial vinha sendo integrada aos curriculos de formagao
de professores de Educacao Fisica, destacaram 60h como sendo a carga

horaria minima admitida.

O estudo de Gomes (2005) destaca que os professores das Universidades do
Parana avaliam que deveria ser ofertado mais de um componente curricular
na area, e ambos com 90h aulas em média. Contudo, o levantamento feito
por Borella (2010) revelou que 47% das IES e Cursos de Educacao Fisica do
Brasil, no universo de 160 estudados, oferecem um Unico componente
curricular na area e com 60h/aulas, em regime semestral. Alguns cursos
aparecem com oferta anual e ndo semestral e, nesses, a caraga horaria

chega a ser significativamente maior, atingindo até 120h.

Claro que toda essa discussao sobre carga horaria da disciplina deve estar
balizada também na discussdo de objetivos e conteldos a serem
trabalhados. A carga horaria pode tornar-se pequena, suficiente ou
insuficiente, a depender da extensdao do que seja previsto para que ela
garanta o aprendizado aos alunos e que o conhecimento nele tratado seja
organizado de modo satisfatério. Opcoes tedrico-metodoldgicas também vao
trazer influéncias diretas no tamanho e amplitude da carga horaria do

componente curricular.

Feita a descricdo e analise das nomenclaturas, carga horaria e semestre de
oferta, passamos agora a trabalhar com um outro elemento do programa:
ementa, objetivos e conteldos programaticos. Ao estudarmos a producao
recente da area, vimos nao sé as discussbes e debates em torno da
conformagédo dessa area como disciplina académica, como também as
analises feitas pelos autores acerca das bases teéricas e conceituais
tomadas como referéncia pela area de Educacgéao Fisica Especial.

Embora seja recente 0 seu surgimento como area e disciplina académica

junto aos cursos de Educacado Fisica no Brasil e tendo sua origem no
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momento em que a Educacao Fisica passava por um intenso periodo de
revisdo critica, de reflexdes sobre seu objeto de estudo e busca de
legitimidade social, bem como, a partir destas questdes, ocorrendo uma maior
aproximacao com as Ciéncias Sociais e Humana, a area tem mantido uma
ligacdo mais organica com as perspectivas tradicionais e tecnicistas que
antecederam essa discussdo, do que com as perspectivas criticas da
Educacao Fisica.

Indicios dessa relacao organica podem ser observados quando identificamos
conceitos basicos que se mantem como referéncia e inspiram o trabalho na
area, tais como: sua relacdo com atividades terapéuticas e de reabilitacao;
seu olhar reduzido para a atividade fisica; seu carater segregador, entre
outros que dao a exata dimensédo de marcas que podem ser observadas no
delinemanto da area, através das ementas, objetivos e programas dos
componentes curriculares dos cursos de Educacdo Fisica do Estado
analisados.

Ao estarem juntos no encontro da Sociedade Brasileira de Atividade Motora
Adaptada (SOBAMA), professores que ministravam a disciplina “Educacéao
Fisica Adaptada” em cursos de Educacgéo Fisica de todo o Brasil discutiram
caracteristicas que pudessem dar a area uma identidade junto aos cursos,
bem como atender as demandas para com a formacdo de professores de
Educacao Fisica e, por fim, prestar servicos as pessoas com deficiéncia em
nossa sociedade.

Segundo Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001), alguns dos consensos a que
chegaram os professores reunidos foi de que essa disciplina deveria ter um
carater informativo, disseminando conteldos entre as outras disciplinas que
constituem o curriculo e abordando com os alunos temas relacionados as
pessoas com deficiéncia, falando sobretudo das deficiéncias visuais, fisicas,
auditivas e intelectuais, mas deixando claro que ela € mais abrangente.

Deveria trazer uma conceituacao e reflexao sobre a préopria disciplina e seu
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carater interdisciplinar e a importancia da Educacao Fisica e do Esporte para
esses grupos de pessoas, além do estudo de aspectos didaticos-
pedagdgicos, planejamento e organizacdo de programas integrados e

segregados de Educacao Fisica e Esporte para essas pessoas.

No que pese essa tentativa de construgcédo, para a disciplina académica, de
uma base conceitual unificada que represente junto a formag¢do uma area de
conhecimento e atuacdo em pleno processo de consolidacdo e
desenvolvimento no pais, mediada pela acado de uma Sociedade Cientifica,
como ja discutido anteriormente, ela sofre influéncias de correntes
epistemologicas, ancoragens tedricas e conceituais diferentes, e essas nao
podem ser simplesmente justapostas; elas expressam tensées e conflitos e
precisam ser reconhecidas nos processo de escolha. Assim, a definicao de
uma base de referéncia para o estudo de uma disciplina académica na
formagdo em Educacéo Fisica deve levar em consideragcdo que as escolhas
feitas sdo reveladoras ndo apenas de uma concepcao de Educacao Fisica
Especial, mas de varios elementos a ela associados; surge, portanto,uma
concepcao de homem, educacao e sociedade no dmbito mais geral e uma
concepcao de Educacéao Fisica em ambito mais especifico.

As analises feitas até entdo de como essa disciplina vem sendo integrada aos
curriculos de formacado de professores tém insistido na criacdo de um
binarismo entre dois modelos: um médico e um educacional (SILVA, 2005;
GONGCALVES, 2002, GOMES, 2007). Em muito essa discussao mobilizou a
comunidade académica na area e contribuiu com seu desenvolvimento; no
entanto, sem abandona-la, € necessario nesse momento fazer um
deslocamento dessa discussdo para outros campos: para qual concepcao e
perspectiva de objeto de estudo na area de Educacgao Fisica elas apontam;
para qual intervencdo pedagogica e qual modelo de interagdo com as
pessoas com deficéncia, elas séo aplicaveis.
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Nao podemos esquecer que o desafio posto a area, no momento, ndo € mais,
apenas, o de pensar qual a melhor forma de interagir com as pessoas com
deficiéncia, como foi enfrentado pela mesma quando essa surgiu, ou seja,
com um carater técnico; ndo € mais de atender, através de um programa
especifico, pessoas que, por ventura, eram excluidas das aulas de Educacao
Fisica, mas, sobretudo, de avancar no trato com o conhecimento da area de
modo a articula-lo com as necessidades, desafios e problematicas
significativas da area (campo de conhecimento e intervencao) que passam no
momento pela produgdo de conhecimentos, saberes e praticas integradas as
aulas regulares de Educacéao Fisica em atencédo as pessoas com deficiéncia,
superando os principios de individualizagdo, atendimento segregado e
normatizacdo que em muito sustentam seus conhecimentos, saberes e

praticas.

A seguir, apresento um quadro sintese ilustrativo das ementas, objetivos e
conteudos programaticos dos componentes curriculares da area de Educacao

Fisica Especial dos cursos estudados no estado da Bahia:

Quadro 9 - Sintese de ementas, objetivos e conteludos prograticos e planos de
curso na area de Educacao Fisica Especial das IES estudadas

EMENTA OBJETIVOS PROGRAMA

IES

EF

1 Problematica da Apresentar capacidade Atividade Fisica-Aptidao
Educagéo Fisica de identificar condigbes Fisica — Saude e Qualidade
Especial. Doencas especiais relacionadas de Vida;
metabc’)lice}s, a prétice.l de atividades Ergonomia e Biomecanica
dggenefatlvas, motoras; (Ergonomia Aplicada e LER
disfungbes  motoras Avaliar e prescrever DORT)
herdadas e ou programas de - o
adquiridas. eXErOICIos fisicos Athldgd_(; Fisica e G’rL_Jpos
Estratégias para a considerando as Espemalsa (Diabéticos,
educagao de glunos diversas atividades obesos, 3* ldade)
com  necessidades adaptadas; Atividade Fisica e Pessoas
especiais na unidade com Deficiéncia (Visual,
escolar. Nocdes fisica, mental)
béasicas de . .
(LIBRAS) Adaptadas (Natacao,

Atletismo, Futebol,
Basquete)
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Conceituacao e
discussao da
Educacao Fisica
Adaptada. A
sociedade e a pessoa
portadora de

“deficiéncia”. A pratica
da atividade fisica, a
ginastica, o jogo e o
esporte individual ou
coletivo para a pessoa
portadora de
deficiéncia aplicando
0 conhecimento
pedagdgico, cientifico
e

técnico.

Conceituar as
deficiéncias;
Discutir a relacao das
pessoas com
deficiéncia e a
sociedade;

Buscar no campo,
dados e referencias
para a construgdo do
conhecimento na area
de Educacdo Fisica
Adaptada

Concepcgdes do ser portador
de deficiéncia;

Campos de atuagdo em
Educacao Fisica Adaptada;

Nocbes basicas de projetos
de pesquisa no campo;
Auséncia de visdo - o
imaginario dos cegos;
Linguagem gestual dos
surdos;

A interacéao dos
paraplégicos na convivéncia
sécio-cultural.

A Educacéo Fisicae o
Esporte Especial:
conceito, importancia
e evolugao. A
legislagédo educacional
e a educacao
especial. Aspectos
gerais das
deficiéncias. A
Psicomotricidade para
portadores de
necessidades
especiais.
Metodologias de
ensino da Educacgéo
Fisica para portadores
de deficiéncias fisicas
e mentais. Danos
posturais e
Olimpiadas Especiais.

Desenvolver nos
educandos consciéncia
critica sobre principais
aspectos  envolvendo
pessoas com
deficiéncia;

Permitir Vivéncias com
0s portadores de
deficiéncia;

Preparar os educandos
para desenvolver
exercicios fisicos com
0s portadores de
deficiéncia;

Adequar procedimentos
pedagdgicos da
educacao fisica
adaptada a clientela
especial

Educacao Fisica e Esporte
Especial (conceito,
importancia e evolugéao;
metas e objetivos; A
legislagdo educacional e a
educacao especial;
Aspectos Psicomotores);

Deficiéncia Mental
(terminologia, classificagéo,
educacdo do deficiente
mental, fundamentos
pedagodgicos, estimulacao
essencial)

Deficiéncia Visual e Fisica

Postura (Escoliose, cifose,
lordose, desvios posturias)

Metodologias de Ensino da
Educacéao Fisica para
portadores de deficiéncia
fisica.

Conceituacao da
Educacao Fisica
Adaptada. A

sociedade e a pessoa
com deficiéncia. A
legislacdo e a pessoa
com deficiéncia. A
pratica da atividade
fisica e o esporte para

pessoas com
deficiéncia. O
professor de

Educacao Fisica e o
mercado de trabalho.

Analisar criticamente a
pratica de atividades
fisicas para portadores
de deficiéncia e suas
implicagdes;

Proporcionar ao aluno,
0 conhecimento e
planejamento de
atividades fisicas e
esportivas para 0s
portadores de
deficiéncia, através de
uma praxis pedagdgica
ética e critica.

A pessoa portadora de
deficiéncia visual, fisica,

auditiva e mental
(classificagdes, etiologias,
caracteristicas, esportes
adaptados)

Introduzir nogdes
historicas e aspectos
etiologicos importantes
na classificacao dos

Analisar criticamente a
concepcao de deficiéncia
e de deficiente refletindo
sobre o significado de ser

A construgéo do conceito de
deficiéncia e deficiente ao
longo da Histdria.

A deficiéncia no Brasil:
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desvios mentais,
sensoriais, motores,
fisicos, afetivos, sociais
e suas interagoes.
Caracteristicas e
disturbios motores,
fisicos e
comportamentais em
cada desvio abordado
€ suas bases
neurofisioldgicas.
Organizagéao e
planejamento de
atividades de Educacéao
Fisica para deficientes.

portador de

capitalista.

Refletir sobre as politicas
referentes a questdo da
deficiéncia nas esferas

federal,

estadual e municipal.
Conceituar educagao
especial e educacao
fisica adaptada discutindo
seus objetivos
vos e o papel do

profissional desta area na
escola e nos servigos

especializados.
Identificar

e

formas de intervencéo do
de Educagéao

professor
Fisica.

uma
deficiéncia num contexto

os diversos
tipos de deficiéncia, sua
etiologia e caracteristicas

estatisticas, politicas,
legislagao, movimentos.
Educagéo especial: principios
norteadores, objetivos,
metodologias, educacao
fisica adaptada.
Classificacao, Etiologia e
Caracteristicas das diversas
deficiéncias.

Deficiéncia e sexualidade.

A questao da deficiéncia no
municipio de Jequié.

A intervencao pedagégica do
professor de Educagéo Fisica:
construindo uma

proposta pedagégica.

Conceito. Causas.
Consequéncias.

Analises do portador
de deficiéncias no
ensino regular. O
excepcional e suas
relagcdes sociais.
Analises do portador
de necessidades
especiais e a
legislagao pertinente.

Oportunizar o estudo e

a compreensdo dos
aspectos
biopsicosociais da
aprendizagem das
pessoas com
Necessidades
Educacionais

Especiais. Discutir
historicamente a
educacao especial

O contexto socio-historico
do surgimento da Educacao
Especial

Leis que dao suporte a
Educacao Especial

Diferenciacéo entre

Integracao e Incluséo

Principais modelos teoricos
de estudo da Incluséo

nivel

Discusséo sécio- | desde os primérdios até Orientacdes a
cultural acerca das |o paradigma da psicologico, pedagogico e
pessoas deficientes. | inclusdo.  Conceituar psicomotor da Educagao
Psicomotrocidade, etiologias das diversas Inclusiva.
uma abordagem deficiéncias, Discernir Principais causas e
historico-social. mudangas da Educacgao etiologias das Deficiéncias.
Reflexao sobre Inclusiva a nivel ,
consciéncia do corpo psicolégico, socioloégico O que e uma escola
“deficiente”. e pedagogico. inclusiva?
Relacionar a Educacao O que € necessario
Fisica com a Educacéao transformar?
Inclusiva A importancia da teoria
sécio-interacionista de
Vigotsky na  Educacao
Inclusiva.
Conceito. Causas. Conhegam, Atividade Motora Adaptada
Consequéncias. compreendam e | (Area de conhecimento da

Analise do portador de
deficiéncia no ensino
regular. O excepcional
e suas relacdes
sociais. Andlise do

diferenciem os termos e

conceitos pertinentes a
Motora

Atividade

Adaptada, valorizando o
dominio do vocabulario

Atividade Motora Adaptada:
conceito; objetivos;
Adaptacdo e a atividade
motora).

A pessoa com deficiéncia
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portador de
necessidades
especiais e a
legislagao pertinente.
Discussao sécio-
cultural acerca das
pessoas deficientes.
Psicomotricidade-
uma abordagem
historico-social.
Reflexao sobre
consciéncia do corpo
“deficiente”.

proprio da profisséo.

Reconhecam e
compreendam as
caracteristicas e 0
potencial das pessoas
que apresentam
deficiéncias para a
participacao em
programas de atividades
motoras diversas.

Entendam e apliguem os
procedimentos
pedagdgicos adequados
para o desenvolvimento
de atividades motoras.

Elaborem e apliquem
propostas
fundamentadas e

orientadas para a pratica
de atividades motoras
envolvendo a pessoa
com deficiéncia de
diferentes faixas etarias.

Aprimorem as atitudes
que configuram o papel
do futuro profissional

para a atuagéo
(intervencéo
profissional) com

pessoas ou grupos com
deficiéncias em
programas de
atividades motoras nos
diversos contextos de
atendimento ou em
eventos resultantes da

(Conceito de deficiéncia;
Algumas consideracdes em
relagdo as pessoas com
deficiéncia - O nascimento;
a familia; os olhares da
sociedade; as barreiras e as
pessoas com deficiéncia)

As deficiéncias (A pessoa
com deficiéncia mental, a
pessoa com deficiéncia
auditiva, a pessoa com
deficiéncia motora, a pessoa
com deficiéncia visual)

Inclusdo (Inclusdo social,
Inclusdo escolar, aplicacéo
de procedimentos
pedagdgicos em situagao de
pratica simulada -
Procedimentos, Tutoria)

Esportes (esporte adaptado
e paraolimpico; entidades
organizadoras do desporto
para pessoas com
deficiéncia - Comité
Paraolimpico Brasileiro e

Olimpiadas Especiais;
associagoes desportivas
para pessoas com

deficiéncia e modalidades
praticadas

participagédo dessas
pessoas

Tematiza as ;zmgﬁsgder ue d§§ A Inclusdo como Politica e
caracteristicas da suborte & qE ducacio Pratica Educativa;
Educacao Especial port ¢ A Ed = E ial-
como modalidade de | Inclusiva e a ucagao speciar:

. escolarizacdo das | historico, pressupostos e
ensino que perpassa pessoas com | atualidade:
toda a Escolarizagédo ; . ’
e como Semnico necessidades especiais | pg Pessoas com
especializado de | naEscola Regular; necessidades  Educativas
ao Ensino Regular | _ o oo especiais | OS servicos e intervengdes
como base da Politica P < -
d Ed > (NEE); da Educacéao Especial como
e ucagao ’ ~ i
Inclusiva. e buscag 4 | Compreender a educagéo | @010 € suporte da

S especial como | Educagéo Inclusiva;
aproximacao dos . . _
alunos com essa | Modalidade de apoio e | Contrugdo de Planos de
realidade através da | complementacao da | Atendimento e Avaliagdo ao
observagao educagio inclusiva; aluno com NEE:
)

organizagéo ~ do | Desenvolver acbes | Fundamentos da Educagao
trabalho  pedagogico | integradas ao professor | Fisica (incluindo 0s

da Educacdo Fisica

do ensino regular, aos

pressupostos da Educacao
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em escolas regulares,
servigos de apoio e

demais agentes sociais
da escola e a

Fisica Adaptada) que dao
suporte ao atendimento

instituicoes de comunidade que educacional especializado;
e s | ol momons | Plniamento. _avaliasao
avaliagéo ¢ de social e académico dos observagao e registro das
inter (gn 0es nesses alunos com NEE; intervecoes © pratica
Intervene u ’ docente.
espagos

9 Estuda, define e Compreender e | Desenvolvimento conceitual
analisa a evolugéao desenvolver histérico da Educacao Fisica
conceitual; intervencées no campo | adaptada no Brasil e no
classificacao e da  educagcdo fisica | mundo;
corcellacio das | especs, consideando | aspectos legais s
especiais; adaptagdes inclusé?o s%cial e suas Educacao Especial /

P S, adaptag . N politicas de inclusao;
metodolégicas da interlocugcbes com uma
Educacao Fisica e do formacéao humana | Estigma, pré-conceito e
esporte para pessoas | critica. sociedade;
com  necessidades Aspectos gerais da
educativas especiais. “deficiéncia:
Técnicas para Educacgao
Fisica adaptada.

10 A pessoa portadora Apresentar as principais Analise histérica da

de deficiéncia: visual, caracteristicas das deficiéncia

fisica, auditiva, mental

e multipla.
Classificagao,

Avaliagdo  funcional,
Causas e
Caracteristicas das
deficiéncias. As

diversas modalidades
esportivas. O esporte

paraolimpico.
Construindo
contetdos para
Educagéo Fisica
escolar com
portadores de
necessidades
especiais.
Concepcoes e
propostas
metodoldgicas do
ensino da Educacgéo
Fisica Adaptada.
Juizo moral e
construgcao da
autonomia. Mediagéo
da aprendizagem.

Significado da

diversas deficiéncias no
intuito de preparar o
futuro professor para
atuar em educacao
especial

Construir coletivamente
planos de acdo em
educacado fisica em

uma perspectiva
inclusiva

Oferecer ferramentas
necessdrias ao futuro

professor para atuacao
em Educacdo Fisica
Inclusiva

Inclusdo e integragdo uma
questao de conceito

Barreiras enfrentadas pelas
pessoas deficientes

Caracteristicas das pessoas
deficientes

Conhecendo a cegueira

Um mundo sem barulhos ..
educagao de pessoas
surdas

Caracteristicas do autismo
Deficiéncia mental

Construindo planos de agao
educativa na  Educacao
Fisica Especial
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Inclusido Social.

11

Estudo do conceito e
nuancas da histéria da

educacgao fisica
especial,
necessidades
educacionais
especiais, deficiéncia
e inclusao, reflexao
sobre as
possibilidades da
educacdo fisica e
desenvolvimento das
capacidades

individuais e coletivas,
estabelecimento  de
relagcdo entre
educacgao fisica,
inclusdo social, saude
e qualidade de vida,

Analisar criticamente a

pratica de atividades
fisicas para as pessoas
portadoras de
deficiéncia;

Proporcionar aos alunos,
o} conhecimento e

planejamento de
atividades  fisicas e
esportivas para pessoa
portadoras de
deficiéncia;

Discutir propostas

metodologicas de ensino
da Educacdo Fisica e
dos esportes Adequados
a realidade da pessoa
portadora de deficiéncia;

A pessoa portadora de
deficiéncia visual, fisica,
auditiva, mental e multipla;

Classificacdo e Avaliagao
Funcional;

Causas e caracteristicas das
deficiéncias;

As diversas modalidades
esportivas adaptadas;

O esporte paraolimpico;

Concepgbes e propostas
metodoldgicas do ensino da
Educacéo Fisica Adaptada.

conhecimento de
aspectos relacionados
ao planejamento de
atividades fisicas e
esportivas,  espagos
fisicos e utilizacdo de
equipamentos  para

pessoas com
necessidades
especiais,
investigacao sobre
planejamento urbano
e necessidades
especiais.

Fonte: Programas e Planos de cursos dos componentes currriculares dos cursos estudados.

A andlise das “ementas” dos componentes curriculares da area de Educacéo
Fisica Especial dos cursos estudados no estado da Bahia, apresentou
defasagens e desarticulacées. A defasagem esta diretamente relacionada a
sua desatualizagcdo em relacdo ao conhecimento, necessidade, dasafios e
probleméticas significativas da area ou campo de conhecimento e intervengéao.
Isso fica evidente tanto quando confrontamos as recentes producdes cientificas
da area, seu estagio de desenvolvimento, como também as demandas
presentes no ordenamento legal e nas praticas sociais relacionadas a
participacao e presenca dos alunos com deficiéncia na escola regular, com o
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que vem sendo privilegiado como conhecimento a ser tratado nas ementas. A
desarticulacao passa pelo tratamento fragmentado dado aos temas eleitos para
estudo e as desconexdes entre a ementa, os objetivos e conteldos a serem

trabalhados.

Nos programas e planos de curso dos componentes curriculares da area de
Educacéo Fisica Especial, sobretudo na ementa e conteudos das IES EF 1,
3, 6, 7, e 10, aparecem referéncias a temas de estudo que vinculam
diretamente a area a uma base e vertente epistemoldgica positivista. Nelas
podem ser identificadas influéncias das concepcdoes médicas sobre o
pensamento pedagdgico da area, induzindo a corre¢do, ao endireitamento
dos corpos dos alunos com deficiéncia, o que Vago (2010) chama de pratica

ortopédica na area de Educacao Fisica.

Visto sobre o angulo da Educacao Especial, prevalecem aspectos do modelo
médico em detrimento de um modelo educacional de atendimento as pessoas
com deficiéncia (MARQUES 1998, 2001; MAZZOTA, 2003, JANUZZI, 2004),
atreladas ao conceito de anormalidade (MARQUES, 1998).

Nos programas das IES EF 1 e 3, a relagao feita entre Educacao Fisica
Especial, pessoas com deficiéncia e doencga explicita ainda mais essa base
epistemolodgica positivista, manifesta no estudo dos temas selecionados e
organizados para discussao na area. Essas sdo associacées questionadas
pelos movimentos sociais, contestadas pelas producées mais criticas no
campo da Educacdo Fisica e Educacdo Fisica Adaptada, mas que

permanecem entre as referéncias de estudo nos programas das disciplinas.

A presenca da Psicomotricidade nas ementas dos programas das IES EF 6 e
7, e Avaliacdo Funcional no programa da IES EF 10, também reforga
tendéncias a predominio de abordagens técnicas, tradicionais e biologizantes
dessa area de conhecimento.
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Predominam, também, entre o0s programas e planos de curso dos
componentes curriculares poucas reflexdes epistemoldgicas sobre a prépria
area, embora as ementas e conteldos programaticos de algumas das IES e
Cursos de Educacao Fisica estudados, entre eles as IES EF 2, 3, 4,
indiquem, pelo estudo, conceituacao e caracterizacdo da Educacado Fisica
Especial.

Essas incursbes na area parecem cumprir mais um carater informativo no
qual se busca diferenciar essa sub-area da sua area maior, definir um publico
de interesse, bem como apontar perspectivas para uma atuagao no mercado
de trabalho do que um estudo reflexivo e critico sobre sua origem,
influéncias, desafios e perspectivas. As andlises mais criticas parecem ser
feitas quando o objeto do estudo é a deficiéncia, as formas como elas sao
concebidas e as relagbes sociais que com elas s&o etabelecidas

sociallmente.

No entanto, mesmo sob essa perspectiva mais critica que acaba aparecendo
nas disciplinas, os conceitos trabalhados, as analises feitas, as relagdes
estabelecidas recaem ainda sobre um conhecimento técnico, a-critico. E dada
énfase ao estudo da etiologia, as causas, as implicacbes e defasagens,
sobretudo psicomotora que a deficiéncia traz para as pessoas. Isso pode ser
bem identificado nas anélises sobre os programas e planos de cursos das
IESEF2,4,9¢e10.

As questdes que mais tém desafiado a area ou campo de conhecimento e
atuacdo, hoje, sdo as producbes cientificas e praticas pedagogicas
relacionadas a necessidade de desenvolver saberes, praticas e valores que
contribuam com a inclusao escolar e o acesso das pessoas com deficiéncia
aos conhecimentos e vivéncias que sao desenvolvidas em aulas de
Educacéo Fisica na escola regular. No entanto, esse tema aparece ainda de

forma muito timida, nos programas e planos de curso das disciplinas.
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Referéncias a reflexdes sobre os conceitos que estdo implicados com essa
problematica sé ficaram mais evidentes nos programas e planos de curso das
IES EF 5, 6, 7,8, 11. Mesmo assim, apenas nos programas e planos das IES
EF 5,7 e 8 e 11, a discussao parece ganhar maior énfase entre os contetdos

descritos no programa de ensino.

Uma aproximacao da organizacdo dos componentes curriculares da area de
Educacédo Fisica Especial com os temas da Educacdo Especial, Educacgao
Inclusiva e a pratica pedagdgica na area de Educacao Fisica esta presente
nos programas e planos de cursos das IES EF 5, 7 e 8; nessa ultima,
sobretudo na atividade de Estdgio Supervionado em Educagdo Especial
oferecido. Os temas selecionados para estudo buscam também trabalhar os
fundamentos tedricos que fundamentam a area de Educacao Fisica Especial,
a Educacao Especial e a Inclusao, explicitados no contetdo programatico e

nos objetivos tracados.

Algo que merece maior aprofundamento e reflexdo sdo os indicios
identificados no modo como a area esta organizada em torno dos programas
e planos de cursos dos componentes curriculares em Educagado Fisica
Especial, junto aos cursos de formacdo em Educacao Fisica, que deixam
transparecer uma compreensdo do objeto de estudo da Educacao Fisica,
relacionado a nocdo de atividade fisica. A superacdo dessa ideia que
empobrece o carater prospectivo da area vem sendo enfrentada pela
comunidade académica e cientifica da Educacao Fisica, longe de almejar
consensos, muito se avancou na definicido de objetos e de seu papel no
ambiente escolar, e as discussbdes travadas na area de Educacédo Fisica

Especial ndo podem estar desvincludas desse debate.

Encontramos, nos estudos de Makhoul (2007), Mandarino (2004), que pensar
uma Educacéao Fisica Especial como suporte para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, passa sobretudo pela construcéao
de uma concepcéao de Educacéo Fisica a ser tomada como referéncia. Nesse
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sentido, é algo que merece destaque entre os desafios a serem enfrentados
no campo da Educacgéo Fisica Especial, se for do seu interesse, superar as
contradigdes que hoje lhe estdo postas. Uma das primeiras reflexdes a serem
feitas & essa: que concepcao de Educacao Fisica precisamos tomar como
referéncia para pensar o papel da area diante do paradigma da Inclusao das
pessoas com deficiéncia. Mandarino (2010) destaca que ainda sao feitas
poucas reflexdes sobre a Educagdo Fisica Escolar e sobre a Escola nos
estudos da area de Educacgao Fisica Especial que tem a Escola e aulas de
Educacao Fisica como objeto de seus estudos.

No meu entendimento, ndo fica explicita nos programas das disciplinas uma
tentativa da area de aproximar as demandas oriundas das praticas sociais
que sao geradoras de estudos e pesquisas e advindas das praticas escolares
e da presenca cada vez mais intensa de pessoas com deficiéncia nas escolas
e aulas regulares de Educacao Fisica das discussdes acumuladas em sua
producdo cientifica nas ultimas decadas, sobretudo do que foi possivel
identificar como sendo as principais discussées produzidas e socializadas
através de artigos, dissertacoes e teses. Esse fato fica ainda mais evidente
quando observadas as “referéncias” indicadas nos programas e planos de
curso dos componentes curriculares, levando em conta a producao
apresentada anteriormente sobre a delimitacdo da area de Educacédo Fisica
Adaptada, sua conformacao como disciplina académica e producao teorica

recente.

Apresento assim, a seguir, uma sintese das “referéncias bibliograficas” que
sdo indicadas nos programas e planos de curso dos componentes
curriculares da area, para nortear o estudo em Educacao Fisica Especial:
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Quadro 10 - Relacao de referéncias dos programas e planos de curso em
Educacéo Fisica Especial nos Cursos de Educacéo Fisica

AUTORES OBRAS CITADAS DO AUTOR Ne DE
CITACOES
REFERENCIAS DA EDUCAGAO FiSICA ESPECIAL
DUARTE, Edson; Atividades  Fisicas para pessoas com IES EF 1,
LIMA, Toyoshima e necessidades  especiais:  experiéncias e IES EF 7
MARIA, Sénia intervencées pedagdgicas (2003)
GORLA, José Irineu Educacao Fisica Adaptada. O passo a passo da IES EF 1
avaliacao
Avaliagdo motora em Educagdo Fisica IES EF 1
Adaptada: teste kik para deficientes mentais
MOSQUEIRA, Carlos Educacao Fisica para deficientes visuais IES EF 1
DAMACENO, Leonardo Natacao, Psicomotricidade e Desenvolvimento IES EF 3
Graffiu (1993)
ROSADAS, Sidney Atividade Fisica Adaptada e Jogos Esportivos IES EF 3
Carvalho (1989)
ADAMS, Ronald e Jogos, Esportes e Exercicios para o Deficiente IES EF 4
ANIEL, Alfred Fisico (1985) IES EF 5
CRUZ, Gilmar de Classe Especial e Regular no Contexto da IES EF 5
Carvalho Educacao Fisica: segregar
ou integrar? (1997)
BERGER, Yvone Viver seu corpo, por uma pedagogia do IES EF 2
movimento
CARMO, Apol6énio Deficiéncia Fisica: a sociedade brasileira cria, IES EF 2
Abadio do recupera e discrimina (1991) IES EF 4
IES EF 5
IES EF 3
IES EF 8
IES EF 9
Educacao Fisica e a pessoa com deficiéncia: IES EF 3
contribuicdes a produgdo do conhecimento
(1995)
RODRIGUES, Davi Atividade Motora Adaptada: a alegria do corpo IES EF 7,
(org) (2006) IES EF 8
MENESCAL, Anténio Atividades Fisicas para Deficientes Visuais IES EF 4
(1994)
CIDADE, Ruth Eugénia Temas em Educacéo Fisica Adaptada/ IES EF 5
Sociedade Brasileira de Atividade Motora
Adaptada (2001)
Introducdo a Educacédo Fisica e ao Desporto IES EF 7

para pessoas portadoras de deficiéncia (2002)
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SOLER, Reinaldo Brincando e aprendendo na Educagdo Fisica IES EF 7
Especial (2002)
Educacao fisica inclusiva: em busca de uma IES EF 9
escola plural (2005)
FARIAS, Gerson C. Reflexdes sobre a atividade do deficiente visual IES EF 5
no contexto escolar. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte (1996)
MAUERBERG- Atividade fisica adaptada (2005) IES EF 7
deCASTRO, Eliane
WINNICK, J. P Educacao fisica e esportes adaptados (2004, 32 IES EF 7
e d)
MELO, Paulo Roberto Introducdo ao estudo da ginastica escolar IES EF 2
Barcellos de especial (1986) IES EF 10
CASTRO, Jose Alberto Andlise da formagdo do profissional em IES EF 11
Moura atividade fisica adaptada no contexto europeu.
Revistada SOBAMA (2000)
SANTOS, Admilson O esporte sobre a dtica de pessoas cegas. IES EF 11
Tese de Doutorado (2004)
FRUG, Chrystianne Educacao motora em portadores de deficiéncia: IES EF 10
Simdes formacao de consciéncia corporal
REFERENCIAS DA EDUCACAO ESPECIAL
AMARAL, Ligia Pensar a Diferenca, Deficiéncia (1994) IES EF 5
MACHADO, Maria Ensinando Criangas Excepcionais (1969) IES EF 3
Theresinha de carvalho
SANCHES, Isabel Professores de Educagdo Especial: da IES EF 3
Rodrigues formacéo as praticas educacionais
UNESCO Declaracao de Salamanca (1994) IES EF 5
BUENO, José Geraldo A inclusao escolar de alunos deficientes em IES EF 6
Silveira classes comuns do ensino regular (2001)
FREIRE, Ida e Um Olhar sobre a Diferenca — interagéao, IES EF 5
BIANCHETTI, Lucidio. trabalho e cidadania. Série Educacao Especial
(org.). (1988)
CARVALHO, Rosita A nova LDB e a Educacao Especial IES EF 6
Edler
MANTOAN, Maria Ser ou estar, eis a questao (1997) IES EF 6
Teresa Egler Ensinando a turma toda — as diferencas na IES EF 6
escola (2002)
SASSAKI, Romeu K. Inclusdo: construindo uma sociedade para IES EF 6
todos (1999)
TOURAINE, Alain A Igualdade e Diversidade: O sujeito IES EF 6
democratico (1999)
Poderemos viver juntos? Iguais e Diferentes IES EF 6
(1999a)
WERNECK, Claudia Sociedade Inclusiva. Quem cabe no seu todos? IES EF 6

(1999b)
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Ninguém mais vai ser bonzinho da sociedade IES EF 6
inclusiva (1998)

REFERENCIAS DA AREA DA SAUDE

BELISARIO FILHO, INCLUSAOQ: uma revolugdo na satde (1999) IES EF 6
José Ferreira

BRASIL. Ministério da Manual de Orientacdo a Prevencdo de IES EF 5

Salde Deficiéncias (1994)
IES EF 11
REFERENCIAS DAS CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
GOFFMAN, Erving Estigma: notas de uma imagem deteriorada IES EF 2
(1988) IES EF 4
IES EF 8
IES EF 9
IES EF 11
CANGUILHEM, O normal e o patolégico IES EF 4
Georges
DINIZ, Débora O que é Deficiéncia (2006) IES EF 2
IES EF 4
IES EF 5
gANé)IIF_)LOTTI, Samira Deficiéncia e Trabalho (2003) IES EF 2
aad P.

Fonte: Programas e planos de curso dos componentes curriculares das IES e cursos
estudados.

As referéncias indicadas nos programas e planos de cursos dos componentes
curriculares permitem que seja identificado o que vem sendo tendéncia na
selecdo de conhecimentos e conteudos para estudo, bem como sua base

tedrica e conceitual de referéncia.

No que diz respeito as referéncias mencionadas nos programas e planos de
cursos, existe uma coeréncia destas em relacdo as ementas, objetivos e
conteudo programatico identificados nos componentes curriculares da area
com a matriz conceitual privilegiada. Privilegia-se, entre as referéncias,

indicacoes as obras técnicas da area de Educacao Fisica Especial, muitas
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delas destacadas como estudos na area de Atividade Fisica para pessoas

com Deficiéncia.

No entanto, levando em conta a producdo tedrica recente da area
apresentada no capitulo anterior deste estudo, notamos que essa producao
académica especializada nao vem sendo aproveitada nos programas e
planos de cursos dos componentes curriculares dos cursos. Entre as
referéncias citadas, apenas as IES EF 5 e 11 recorreram aos periddicos
cientificos da area, citando nas referéncias trabalhos publicados na Revista
da SOBAMA e na Revista do CBCE; mesmo assim trata-se de publicacdes
que ndo sao recentes. As IES EF 5, 7 e 8 citam autores com producdes
académicas especializadas e atualizadas na area. A IES EF 6 cita um
conjunto de referéncias e contribuigdes vindas da area de Educacao Especial,
0 que revela que as bases tedricas tomadas para discutir as intervencoes da
area com as pessoas com deficiéncia estdo seguindo o acumulo das

discussdes que também acontecem na &rea da Educagéo Especial.

Merece destaque, entre as referéncia utilizadas, o trabalho do professor
Apolbnio Abadio do Carmo (2001), que tem dois trabalhos citados. O trabalho
intitulado “Deficiéncia Fisica: a sociedade brasileira cria, recupera e
descrimina” aparece como referéncia nos programas e planos de cursos de
seis das onze |IES EF estudadas. Trata-se de uma bibliografia ancorada em
uma perspectiva critica na area em estudo e desloca-se dessa produgao mais
técnica da area e que nao reduz o escopo do trabalho da Educacao Fisica a
nogao de Atividade Fisica, como fazem outros autores.

O estudo do campo Socioldégico de Erving Goffman, “Estigma: notas de uma
imagem deteriorada também vem sendo uma importante referéncia ao estudo
das relacdes sobre a deficiéncia e sociedade nos cursos pesquisados, a tanto
que as IES EF 2, 4, 8, 9 e 11 fizeram referéncia a essa obra.
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Sao citadas referéncias de outras areas do conhecimento como, por exemplo,
na Saude (BRASIL, 1994 e BELISARIO Filho, 1999) nos programas e planos
das IES EF 5 e 6 respectivamente, Educagdo Especial (WERNECK,
1998;1999; TOURAINE, 1999a; 1999b; SASSAKI, 1999; MANTOAN 1997;
2002; CARVALHO, e BUENO, 2001) nos programas e planos da IES EF 6,
bem como a IES EF 5 cita os autores e obras; Amaral (1994), Unesco (1994)
e Freire (1988) da éarea de Educacado Especial, que ainda aparece no
programa e plano da IES EF 3 (SANCHES S/ANO; MACHADO, 1999).

Por outro lado, os programas e planos de curso das IES EF 1, 3 e 7
privilegiam a indicacao de bibliografias da area especifica da Educagéo Fisica
Especial, sobretudo uma producdo mais técnica, de carater didatico (guias e

manuais).
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7 OLHARES E REFLEXOES SOBRE A EDUCAGCAO FiSICA
ESPECIAL SOB A OTICA DOS PROFESSORES DA AREA

Para aprofundar um pouco mais as questbes basicas tomadas como
referéncia no estudo, sobretudo para entender como vem se dando a
formacao inicial de professores de Educacao Fisica em atencado a educagao
inclusiva diante da problemética do trabalho desses com alunos com
deficiéncia na escola regular, e trato com o conhecimento na formacgéao de
professores recorremos a entrevistas com os professores/pesquisadores que
atuam junto aos cursos estudados na area de Educacéo Fisica Especial.

Participaram dessa etapa da pesquisa professores que atuam junto a
disciplina Educagéo Fisica Especial em nove das onze IES e nos Cursos de
Educacéo Fisica estudados no estado da Bahia. A professora que atua junto
a IES EF1, por nao ter formacao na area de Educacgéao Fisica e centralizar em
outras areas seus interesses académicos e profissionais, e a professora que
atua na area na IES EF 3, por ndo responder as tentativas de contato feitas
através de carta a instituicdo e depois por meio de correio eletrdnico, ndo
foram incluidas no grupo de participantes do estudo. Assim, participaram do
estudo sete professores/pesquisadores da area, isso porque um Unico

professor atua na area em trés instituicdes distintas.

Para que tenham sua identidade preservada, os participantes do estudo sao
identificados a partir da associacao entre a IES e o Curso de Educacéo Fisica
em que atuam e uma letra alfabética de A a G. Assim, temos 0s seguintes
participantes Professor A IES EF 2, 4 e 8; Professor B IES EF 5; Professor C
IES EF 6; Professor D IES EF 7; Professor E IES EF 9; Professor F IES EF
10 e; Professor G IES EF 11.

De posse do conteludo das falas representativas de concepgcdes de mundo,
sociedade e educacao dos professores/pesquisadores entrevistados, procurei
organizar e analisa-las a partir da técnica de anadlise categorial de conteudo
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(BARDIN, 2009; MINAYO, 1994, 1998; TRIVINOS, 1987). As categorias
estabelecidas foram construidas e orientadas por essa técnica em duas
etapas, seguindo passos propostos por Santos (2004) para uma analise
instrumental: primeiramente, classificando as respostas em categorias de
menor amplitude e, em seguida, sem afasta-las dos sentidos e significados
atribuidos pelos professores/pesquisadores participantes do estudo, criando
categorias mais amplas para reagrupa-las, com orientacées, também, de

pressupostos tedricos.

71 O CONTEXTO DE PRODUGCAQ DAS FALAS DE
PROFESSORES/PESQUISADORES

Nesse item, situamos quem sao os professores/pesquisadores participantes
dessa etapa do estudo para, assim, compreendermos o contexto de producao
de suas falas. Nesse sentido, ja anunciamos que as falas dos sujeitos
entrevistados sdo tomadas no estudo para andlise considerando as
condi¢des de producgéo destas, bem como produzidas por um sujeito situado
social, histério e culturalmente. Aproximamo-nos do contexto de producdo
das falas dos entrevistados ao reconhecermos elementos importantes de seu
perfil pessoal, profissional e académico; juntos eles formam uma teia que
pode nos levar a inferir melhor em que esta ancorada cada fala enunciada e

compreender seus sentidos e significados.

Os professores/pesquisadores entrevistados no estudo, num total de sete,
sao quatro do sexo masculino e trés do sexo feminino; os Professores A IES
EF2,4e8 CEFIES 6, FIEF 10 e G IES EF 11 sdo do sexo masculino e os
Professores B IES EF 5, D IES EF 7 e E IES EF 9 do sexo feminino. A faixa
etaria dos entrevistados estava entre 32 o mais novo e 58 anos o professor
mais velho. Exceto o professor C IES EF 6, todos os outros entrevistados
declararam-se casados.
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Os professores/pesquisadores entrevistados, todos com formacao inicial em
Licenciatura em Educacao Fisica, fizeram suas graduacdes no estado da
Bahia, exceto o Professor D IES EF 7, que teve sua formacao inicial em
Londrina, no Parana, na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Ja os
professores A IES EF 24 e 8, C IES EF 6, F IES EF 10 E 7 IES EF 11
cursaram formacao inicial na Universidade Catdlica do Salvador (UCSal). Os
professores B IES EF 5 e E IES EF 9 cursaram formagéo inicial na
Universidade Federal da Bahia (UFBA).

O Professor A IES EF 2,4 e 8 foi quem primeiro cursou Educacédo Fisica em
1976, seguido do Professor F IES EF 10 que concluiu o curso em 1978 e do
Professores D IES EF 7 concluinte de 1986; eles ndo tiveram em sua
formacao inicial uma disciplina ou area de Educacado Fisica Especial. Os
outros quatro professores concluiram suas graduacdes ja nos anos noventa,
com cursos organizados seguindo a Resolucdo 03/87. Desses, apenas o
Professor G IES EF 11, formado em 1991, ndo teve na graduacao uma area
de Educacdo Fisica especial. Os demais, Professores B IES EF 5 que
concluiu a graduacdo em 1998, C IES EF 6 que concluiu em 1999 e
Professor E IES EF 9 que concluiu a graduagdo em 2005, ja cursaram na
formacao ao menos uma disciplina na area de Educacao Fisica Especial.

Todos os professores, exceto o Professor E IES EF 9, fizeram cursos de
especializacao; no entanto, apenas os professores A IES EF 1 e D IES EF 7
cursaram especializacdos na area de Educacdo Fisica Especial. A
especializacdo cursada pelo Professor A IES EF 2,4 e 8, na Universidade
Federal de Uberlandia, integrou uma iniciativa de qualificacdo de professores
para a implantacdo da disciplina Educacao Fisica Especial nos curriculos de
graduacdo em Educacdo Fisica em atencdo a Resolucdo CFE n° 03/87.
Todos os professores/pesquisadores entrevistados concluiram estudos de
mestrado, exceto o professor C IES EF 6 que ainda estd com seu mestrado

em curso. Das pesquisas realizadas no mestrado, os estudos dos
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Professores AIES EF 2,3 e 4, BIES EF 5, CIES EF 7 e F IES EF 10 foram
na area de Educacado Fisica Especial, trés professores trabalhando com o
Esporte Adaptado e uma discutindo curriculo e educacgao para diferencas.

O Professor A IES EF 2, 4 e 8 e o Professor D IES EF 7 defenderam,
respectivamente, em 2004 e 2008, os relatérios de pesquisas de doutorado
na area de Educacgao Fisica Especial. O primeiro tratou na tese do “Esporte
Adaptado” e o segundo, do estudo de “Estratégias para a inclusao de alunos
com deficiéncia em aulas de Educacgado Fisica”. O Professor B IES EF

encontra-se, no momento, realizando estudo de doutoramento.

As primeiras experiéncias de estudo e trabalho com a Educacédo Fisica
Especial dos professores entrevistados ocorreram ap6s a conclusdo da
formacao inicial; apenas os que tiveram uma disciplina na area na graduacgao
estudaram sobre a tematica antes da conclusdao da formagéao inicial. Os
professores A IES EF 23 e 4, BIESEF 5 CIESEF6,DIES EF 7 e F IES
EF 10 ja fizeram diversos cursos na area de Educacao Fisica Especial, assim
como organizaram e ministraram varios cursos na d&rea em eventos,
seminarios, palestras e congressos. O professor G IES EF 11 sé
recentemente, quando passou a ministrar a disciplina de Educacao Fisica
Especial, fez cursos na area e o Professor E IES EF 9 ndo tem ainda uma
formagéo especifica na area, mas tem feito leituras e estudos independentes

sobre os temas tratados na area.

“Inclusdo de pessoas com deficiéncia em aulas de Educacado Fisica” foi o
tema que apreceu como sendo objeto do interesse em desenvolver pesquisa
de todos os entrevistados. Os professores AIES EF 24 e 8 BIESEF5e D
IES EF 7 desenvolvem atividades de extensdao ou pesquisa articuladas a
graduacdo na area de Educacao Fisica Especial nas IES em que atuam.
Esses professores encontram-se também ligados a grupos de pesquisa € a
sociedades cinetificas da area de Educacdo Fisica e Educacdo Fisica



242

Especial acompanhando as principais discussdes e pesquisas que Sao

realizadas na area.

7.2 A EDUCAGCAO FIiSICA ESPECIAL: DE DISCIPLINA ACADEMICA A
INTEGRACAO CURRICULAR?

Os entendimentos sobre a éarea de Educacdo Fisica Especial e sua
integracdo aos curriculos dos cursos de formagdo de professores de
Educacdo Fisica caminharam, na fala dos professores/pesquisadores
entrevistados, em direcbes e elaboracbes distintas, sinalizando
convergéncias, complementaridade e divergéncia de ideias.

Ao caracterizarem a area de Educacéao Fisica Especial recorreram a unidades
de sentidos distintos, seja essa de carater epistemoldgico (base tedrica e
pedagdgica), técnico (procedimento técnico especializado) ou mesmo de
campo de intervencgao e aplicabilidade de conhecimentos (populagdo a quem
se destina).

O quadro abaixo ilustra os dominios de unidades de andlise extraidos do

conteudo da fala dos professores/pesquisadores entrevistados:

Quadro 11 — Caracterizacdo da area de Educacédo Fisica Especial como
disciplina académica

Professores/pesquisadores e seus argumentos N2

Relacionado a populacao destinada:

e Ainteracdo com pessoas com deficiéncia;
e A intervencdo junto a pessoas e grupos que por razdes distintas
(deficiéncia, condicdes fisicas e ou técnica, religiosa, género...) sdo
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excluidas de propostas convencionais de ensino da Educacéao Fisica;

Relacionada a uma base teédrica e pedagdgica:

* Como conhecimento trabalhado junto ao curriculo de formagédo em | o
Educacao Fisica, incluindo conceitos sobre diversidade, diferencas,
adaptacoes, e outros mais especificos para fundamentar a formacao na
area, e para serem tomados como principios para a organizagao do
trabalho pedagégico.

e Como procedimento técnico de modificacao, adaptacgao, flexibilizacao de
atividades e objetivos da area.

Relacionada a um procedimento técnico especializado:

e Como um ramo da Educagéo Fisica, que exige uma competéncia e | o
conhecimento técnico especializado;

Fonte: Sintese elaborada pelo autor a partir das entrevistas realizadas com os
participantes do estudo.

Iniciamos apresentando a fala dos professores B e F das IES EF 5 e 10
respectivamente, que definiram o campo a partir do grupo ou populacdo com
gquem a darea vai interagir, constituindo a primeira das trés unidades de

analises acima descrita, no quadro:

“- Seria especificidade da area de Educacao Fisica Especial
[...] acho que formar melhor os professores de Educagéo
Fisica para tratar com pessoas com deficiéncia. Ela garante
um necessario aprofundamento na area (Professor F IES EF
10).”

@

- [...] continuam achando que falar de deficiéncia é
competéncia de uma disciplina especifica no curriculo, por
atribuirem ao professor dessa disciplina o titulo de
especialista na area (Professor B IES EF 5)”

Nesse sentido, o campo da Educacgao Fisica Especial caracteriza-se muito
mais pela construcdo de uma intervencdo com um grupo e populacédo
especifica, que por uma producdo tedrica ou base pedagdgica que Ihe dé
especificidade dentro da area. Além disso, Cidade, Freitas e Pedrinelli (2001)

afirmaram que professores e pesqusadores de todo o pais, reunidos para
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discutir a area em encontro da SOBAMA no ano de 2001, maniferam o desejo
de que outros grupos também dessa area possam se beneficiar, sem deixar
de reconhcer que as pessoas com deficiéncia tém sido o publico alvo de

maior interesse da area. A fala do professor E IES EF 9 traz:

“ [...] para mim essa area € bem mais ampla do que
simplesmente trabalhar com pessoas com deficiéncia. Eu
mesma trabalho ela pensando em todos os casos onde os
alunos sao excluidos das aulas de Educagdo Fisica, por
serem gordinhos, por ndo terem habilidades fisicas ou
técnicas.”

O conteudo da fala do Professor E IES EF, embora complemente os excertos
extraidos da fala dos Professores F e G IEF EF, desloca o sentido que da
especificidade a area (campo) do publico que ela atende para o processo de
exclusao por ele experimentado. Ampliando, assim, também o publico por ela
atendido, ja que se reconhece que por razdes distintas, ndo s6 pela presenca
de opresséao social em fungdo de uma lesao, pessoas e grupos sao excluidos
das aulas de Educacado Fisica, e destaca exemplos de alunos que séao
excluidos devido a falta de habilidades técnicas e/ou fisicas, entre outros
casos. Essa pode ser considerada a especificidade da area e teria ela,
apenas, um carater compensatério, sem destacar as criticas feitas a area
acerca do conhecimento produzido tendo como base experiéncias de

segregacao.

Os professores e pesquisadores da area que se organizam através do Grupo
de Trabalho Tematico n® 12, junto ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), no ano de 2007, elaboraram um documento e propuseram a
alteragao do nome desse GTT. A denominagcdo “Pessoas Portadores de
Necesidades Especiais”, passaria a ser “Inclusdo e Diferengas”. A mudanca
do nome procurava dar a esse espaco de aglutinacdo de pesquisadores e de
suas respectivas produgcdes uma abrangéncia maior, bem como romper com
algumas tradicdes epistemoldgicas que a essa se vinculava, das quais se
destacava o caratér patoldgico e médico dado a area (FALKENBACH, 2007).
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Diante desse cenario, caracterizar a area seguindo esse critério da populacao

ao qual ela atende Ihe atribui um carater restritivo.

Contrapondo-se a essas caracterizacoes, o Professor C IES EF 6 associa a
area a um campo de especializacdo em Educacao Fisica. Seria um campo de
aprofundamento tedrico e técnico na formagdao e com uma atuacao docente

especializada: “ - como outra area dentro da Educacdo Fisica, ou seja,
precisa de muita fundamentagdo teérica e aprofundamento técnico para
poder atuar nesta area” (Professor C IES EF 6). No que pese a necessidade
da Educacao Fisica Especial possuir um saber especifico ou tratar de temas
especificos que subsidiam a atuacao e intervencao pedagdgica na area, esse
entendimento nos dizeres de Mandarino (2007), esse entendimento, como
campo de um especialista em praticas messianicas, tem lavado a
dicotomizacdo da formacao e atuacdo em Educacdo Fisica, reforcando o

carater segregador das praticas desenvolvidas na area.

Os Professores G IES EF 10 e A IEF EF 2,4 e 8 caracterizam a campo da
Educacao Fisica Especial recorrendo a aspectos distintos, no entanto, em
ambos fica reconhecido que ele tem um carater epistemolégico préprio. Para
o primeiro, a area forma professores que, a partir de um conhecimento
epistemologico pratico centrado em adaptagdes, flexibilizacbes e
modificacoes de atividades e objetivos, possam atender as necessidades dos

alunos e contribuir com a formacdo de sua cidadania: “- como uma éarea
dentro da Educacdo Fisica direcionada para a formacdo para a cidadania
plena, com modificacbes, adaptagdes, flexibilizacao para atender as
necessidades dos estudantes” (Professor G IES EF 10). Para o segundo,
professor/pesquisador da area de Educacgéao Fisica Especial introduz e realiza
pesquisas de modo a produzir conhecimentos a partir de conceitos advindos
de outras area do conhecimento aplicadas a areas de Educacao Fisica,
sendo sua natureza interdisciplinar. Vejamos 0 excerto abaixo extraido da

fala desse professor sobre a area de Educacéao Fisica Especial:

- [...] traz uma discusséo para dentro dos cursos de formagao
em educacao fisica que naquele momento de sua inclusdo no
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curriculo era necessaria, a discussdo sobre a diferenca e a
diversidade, bem como de adaptacédo. No6s sabemos que tem
outras disciplinas da area humanistica, entre elas a filosofia,
a sociologia e a antropologia que podem puxar esse debate,
no entanto ndo existia uma produgéo da Educagéao Fisica que
se dedicasse a pensar as questdes da diferenca e da
diversidade na area. Além disso, ela aglutina as experiéncias
no campo da atividade fisica e do esporte desenvolvido por
pessoas com deficiéncia, entre outros grupos.

Em sua fala, o professor destaca que a area incorpora conceitos e
conhecimentos produzidos em outras areas de conhecimentos para pensar
como eles podem ser aplicados na Educacéo Fisica. Nesse sentido a area
cumpre um duplo papel de teorizar sobre a Educacdo Fisica a partir desses
conceitos tomados como referencia e também de utiliza-los para subsidiar

suas intervencdes pedagogicas.

Ao serem interrogados sobre suas posi¢cdes em relacdo a integracao da area
ao curriculo de formacdo em Educacdo Fisica, a resposta dos
professores/pesquisadores entrevistados nao apresentaram grandes
variagdes de sentidos, embora tenham recorrido a argumentagdes distintas.
O quadro abaixo apresenta as unidades de anélise extraidas do conteudo das

falas dos professores entrevistados e as categorias estabelecidas:

Quadro 12 — A integracéo da area de Educacgao Fisica Especial ao curriculo
de formacao

Professores/pesquisadores N2

Aspectos relacionados a tempo e espaco:
e A carga horaria destinada a area no curriculo é muito baixa; 7

e Baixa proporcionalidade entre temas a serem tratados e disciplinas e

cargas horarias para aborda-los; 3
e Isolamento da area no curriculo

Aspectos relacionados a fragmentacao do saber:
e O conhecimento tratado na disciplina como um saber especializado; 3

e A sobrecarga de temas a serem discutidos por ndo terem nas outras

disciplinas do curriculo a atengao e preocupagao necessaria; 4
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e Os problemas relacionados a dicotomia Educacdo Fisica e Educacao 2
Fisica Especial

Aspectos relacionados a integracao curricular e interdisciplinaridade:
e Articulacao da area no curriculo; 3

e Interdisciplinaridade entre as disciplinas e areas;

e Ensino, pesquisa e extenséo. 2

Fonte: Sintese elaborada pelo autor a partir das entrevistas realizadas com os
participantes do estudo.

O professor A IES EF 2, 4 e 8 destaca que a criacao e integracao da area ao
curriculo é de origem recente, fruto de uma exigéncia do ordenamento legal
que foi a Resolucao 03/87 que inclusive, fazia mencado a necessidade da
criacdo de uma disciplina que tratasse, nos cursos de Educacdo Fisica do
estudo e preparacdo dos professores para interagir com pessoas com
deficiéncia.

No entanto, para esse Professor e os Professores F IES EF 10 e C IES EF 6,
sua presencga no curriculo ainda é incipiente, principalmente pelo fato de se
constituir em uma Unica disciplina e com uma carga horaria semestral muito
aquém do necessario. Borella (2010) e Gomes (2005) destacaram em seus
estudos como esses dados, também encontrados nos universos em que suas
pesquisas foram realizadas, sao reveladores de um caratér restritivo para a

area.

O professor A IES EF 2,4 e 8 destaca, em sua fala, um conjunto de temas
que precisam ser trabalhados e estrategias metodolégicas as quais se deve
recorrer para aprimorar o aprendizado dos alunos, mas, devido a carga
horaria destinada a disciplina, nem sempre consegue, no semestre, abordar

tudo que se acha importante os alunos conhecerem:
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“- [...], tratar dos conceitos proprios da area, das deficiéncias
classicas com as quais temos maior tradicdo, estudos e
pesquisas acumuladas (visual, auditiva, mental, fisica), &
muita coisa para um unico semestre. Imagine, e isso é...,
como eu posso dizer, sem deixar de contemplar as questoes
trazidas pelos alunos, esse tema sucita muitas duvidas
porque ta relacionado ao nosso sistema de valores individuais
e coletivos, todo mundo tem uma situagdo de preconceito e
descriminagdo por que passou ou viu alguém passar para
relatar para a turma, tem duvidas sobre outras deficiéncia
(muitos dos alunos tém um pessoa com deficiéncia no seu
nucleo familiar ou préximo e aproveitam para contar
experiéncias, para buscar informacoes); sem falar que
preciso também tratar com a turma de adaptada de questdes
metodoldgicas e pedagdgicas... Além disso é importante que
os alunos fagam visitas as instituicdes de educagao especial,
conversem com pessoas com deficiéncia, ougcam suas
histérias... ai mando eles fazerem as visitas, trago pessoas
para dar palestras a turma...”

Vejamos os fragmentos extraidos da fala dos professores entrevistados que
reiteram essa perspectiva: “- uma unica disciplina e em um Unico semestre €
muito pouco...” (Professor F IES EF 10); “ Uma éarea defasada em carga
horaria disponibilizada no curriculo dos cursos de graduacao em educacao
fisica, e em producao cientifica (Professor C IES EF 6)”. A este respeito
Rodrigues (2008) questiona o papel de uma disciplina para falar de uma area
especifica se as outras dsciplinas nao trabalharem com o mesmo enfoque,

mesmo que em areas distinta.

O professor A IES EF 2,4 e 8 ndo s6 destaca sua critica a baixa carga horaria
destinada a area e sua natureza unica no curriculo, como também ao modo
como ela é tratada pelos outros professores, atribuindo-lhe um sentido de
especialidade, como se tratasse de um conhecimento externo aos demais.
Para o professor, embora a disciplina tenha o papel de aprofundar o estudo
de alguns conceitos e bases tedricas, muitos dos temas em estudo nao se
encerram na area de Educacao Fisica Especial. Eles se estendem por todo o

conhecimento que deveria ser selecionado para ser tratado no curriculo.

@

- A presenga da Educagdo Fisica Adaptada ainda é
insignificante dentro do curriculo das faculdades, seja pela
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carga horaria que a ela é destinada, pelo carater e
especificidade dada (vista como especialidade que s6 pode
ser tratada pelo especialista) ou sentido atribuido.”

O professor exemplifica sua fala em relacéo a extensao dos temas em estudo

na area, as demais disciplinas do currciculo e ao carater de especialidade a

area atribuido, quando, na verdade, o saber estudado ndo deveria ser

fragmentado:

“- Podemos considerar como sendo especificidade da area
de Educacgéao Fisica Adaptada ou Esporte Adaptado, tratar de
adaptagbes em relagdo ao: desempenho, tarefa e/ou
ambiente, para a vivéncia de um aluno com deficiéncia visual
em uma atividade esportiva por exemplo, o futebol. Mas o
trato com o conhecimento sobre futebol e deficiéncia visual
nao se encerra ai. O professor de futebol, ao falar do tema
poderia abordar suas diversas formas de manifestagéo
(histéria, regras, técnicas, taticas...), das quais se destaca o
futebol de cinco praticado por cegos ou mesmo o professor
de metodologia do ensino deveria tratar de pensar as
metodologias de ensino do esporte recorrendo a recursos de
aprendizagem na qual a visdo nao seja o sentido privilegiado.

A necessidade de compreender a tematica como interdisciplinar a formacao,

nao disciplinarizada a area de Educacao Fisica Especial, ainda é destacada

na fala do professor:

“ [...] deste modo, ensinar futebol ao cego exige um
envolvimento que nao deveria ser s6 da disciplina Educacao
Fisica e Esporte Adaptado, mas os professores ndao querem
fazer isso, se o tema for futebol para cegos, ou melhor se for
sobre cegos ou qualger outra deficiéncia, eles nem querem
saber do que tratam, dizem logo isso é com o professor “A”,
procura ele. O mesmo posso dizer em relagdo ao professor
de voleibol, que ele considerasse a necessidade de ensinar
voleibol sentado para os alunos na graduacdo, da mesma
forma que ao falar do voleibol ele cita exemplos e aborda
questées do voleibol de quadra e ou areia, e assim
sucessivamente nas disciplinas que compde o curriculo. Por
isso tenho dito inclusive que, talvez fosse melhor que a
disciplina deixasse de existir no curriculo, quem sabe assim,
nao existindo mais para onde empurrar os problemas todos
se envolvessem nas suas solucdes (Professor A IES EF 2,4
E8)”

Esse carater de especialidade também ¢é criticado pelos professores B e F,

das IES EF 5 e 10 respectivamente, ao destacarem, em suas falas, 0 modo
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isolado como o conhecimento por ela tratado é visto dentro do curriculo,
reiterando a fala e preocupacdes destacadas pelo professor A IES EF 2, 4 e
8. O professor B IES EF 5 evidenciou como o curriculo dos cursos é
fragmentado e, nele, a area de Educacao Fisica Especial aparece de modo
fragmentado, alias como todo o curriculo:

“ [...] ela ainda é uma caixinha fechada dentro do curriculo,
pelas suas “frechas” se vé outras disciplinas do curriculo se
preocupar com coisas e temas de interesse comum a érea,
no entanto essas continuam ndo se reconhecendo, nao
reconhecendo o que as aproxima.”

O professror ndao s6 destaca o modo isoloda que a disciplina ocupa no
curriculo, como também chama nossa atencéo para o fato de que os temas
tratados na area ou pelos quais ela se interessa ndo sucubem a esse
isolamento; eles sao interdisciplinares a formacao. Nesse sentido, é preciso
que a area esteja integrada as demais areas do curriculo. O professor F IES
EF 10 também destaca em, sua fala, essa preocupacao que ele chamou de

disciplina segregada no curriculo:

“- Nao vejo ela integrada, ela esta segregada, isolada, como
se fosse uma area de um especialista... e tinha tudo para nao
ser assim Afinal, muito das mudancgas tedricas, pedagogicas,
éticas que esperamos para a area de Educagao Fisica se
relacionam diretamente com o que é trato na Educacgéao Fisica
Especial e vice versa [..]. Na verdade, talvez isso se dé
porque 0 espago por ela ocupado, seja tdo pequeno, como
disse antes restrito a uma Unica disciplina no curriculo, que
ela se torna de fato invisivel ao restante do curriculo”.

Eis ai um desafio a formagdo. Nao é s6 a integragdo do curriculo, mas
sobretudo, a integracao destas duas areas, a Educacgao Fisica e a educacao
Fisica Especial, ao universos dos nossos interesses especificos para o
momento. A fala da professor E IES EF 9 destaca alguns dos conhecimentos
tratados pela area de Educacgéao Fisica Especial no curriculo de formacédo em
Educagédo Fisica, mas ndo seriam esses temas de interesse de todas as
areas que juntas constituem a formacéo do professor: pedagdgicas, técnico-
cientificas, praticas e estagios supervisionados, entre outras:
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“ [...], ela chama atengé@o dos alunos para aspectos que as
outras disciplinas ndo o fazem, faz o aluno pensar sobre o
preconceito, a descriminagdo, os problemas de falta de
habilidade ou capacidades fisicas, bem como de adaptagbes
possiveis de serem feitas nas aulas de modo a favorecer uma
maior participagcédo de todos nas aulas.”

A exemplo do que aconteceu no campo da Educacgéo e Educacgao Especial, a
Educacéo Fisica e a Educacéo Fisica Especial desenvolveram-se de modo a
reforcar uma dualidade que precisa ser superada. Nao se trata de algo
simples a superacdo dessa dualidade, visto que ela deu origem ao
surgimento de tradicbes e influéncias de correntes epistemoldgicas,
ancoragens teéricas e conceituais diferentes nessas duas areas. No entanto,
as exigéncias que recaem sobre a area de Educacao Fisica, em seu
entendimento como componente curricular, e sobre a Educacdo Fisica
Especial, como area de conhecimento que precisa superar a organizagao de
praticas de carater segregado, unificam a base sobre a qual as duas areas

precisam gerar conhecimentos.

A Educacdo Fisica Especial e a Educacdo Fisica precisam constituir-se,
assim, como duas faces de uma nova moeda, de uma Educacédo Fisica
Inclusiva, ambas caminhando lado a lado, ndo sé para assegurar as pessoas
com deficiéncia um direito fundamental, que € o direito ao corpo e a se
expressar através dele fazendo isso em contextos sociais mais amplos com
autonomia, independéncia e protagonismo social, mas também de ter acesso,
através das aulas, a um conhecimento historicamente produzido e acumulado
na cultura, constitutivo do patriménio da nossa cultura corporal de movimento.
A construcao dessa Educacao Fisica Inclusiva passa, sobretudo, por revisdes
tedricas, epistemolégicas e pedagdgicas nas duas areas.

O Professor F IES EF 10 sobre esse assunto destaca:

“- Primeiro é preciso uma mudanca de paradigma, ou melhor,
a consolidacdo do paradigma de que a educagéo fisica nao
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produz sé suor. Enquanto essa persistir, vamos continuar
empobrecendo as contribuicbes que a area pode trazer para
as pessoas, € vamos continuar vendo algumas pessoas como
nao beneficiarias da Educacao Fisica. A segunda que essas
duas areas com tradi¢cdes construidas isoladamente precisam
se aproximar, uma nao se consolida com a outra se nao
forem identificadas entre elas tragos comuns.”

Essa parece ser a saida apontada na fala do Professor A IES EF 2,4,8 para a
consolidacdo da éarea junto ao curriculo de formacédo, na medida em que

sugere um trabalho de integracéo curricular no estudo do tema:

“- [...], essa disciplina ela é importante, dificil imaginar como
seria a formacdo e como ela daria conta de preparar os
alunos para interagir com pessoas com deficiéncia, se ela
nao existisse no curriculo, mas ela sozinha é insuficiente, é
preciso que ela pertenga a um conjunto de agdes
desenvolvidas no curso, que juntas problematizem a questéo
do acesso as pessoas com deficiéncia a Educagao Fisica, ao
Esporte e ao Lazer. Nao estou propondo a criagdo de varias
disciplinas que tratem dessa questdo na formacao, mas a
inclusdo dessa como preocupacao em outros componentes
curriculares.”

O fato dessas duas areas precisarem estar integradas, de a Educacéo Fisica
Especial ndo poder ter somente em si mesmo uma finalidade especifica, ou
seja, seu sentido precisar estar centrado na oferta de apoio para que a
Educacao Fisica possa garantir o direito de viver as experiéncia do corpo e o
acesso ao conhecimento gerado historicamente por toda a humanidade a
todos os alunos, nos diferentes niveis de escolarizacdo, nao pressupde o seu
fim. Pelo contrario, exige dessa area o desenvolvimento de um novo conjunto
de saberes e competéncias que possam auxiliar ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas também os professores em suas praticas e garantir as
pessoas com deficiéncia e aos outros grupos a terem acesso aos
conhecimentos e as riquezas da humanidade que eles, de alguma forma, nas
palavras de Carmo (2006, p. 58),"também ajudaram a produzir e que por

questdes de poder e dominacéao deles nao tém se beneficiado”.
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O Professor A IES EF 2,4 e 8 destaca, em sua fala, duas situacdes distintas
relacionadas a integracdo e a organizacao da area no curriculo de formacao

Nnos cursos em que atua:

“- Em uma das instituicbes em que dou aulas temos um
projeto de pesquisa e extensdo na area de Educacao Fisica
Adaptada. Sinto a diferenca que o trabalho do Nucleo faz na
formacdo dos alunos e na consolidagdo da area junto ao
curso... Avancariamos muito, se em todos 0s cursos,
conseguissemos consolidar a extensao e a pesquisa na area.
Tem gente oferecendo estagio supervisionado obrigatorio
para os alunos e isso € muito bacana porque passa para o
estudante uma experiéncia rica, como € possivel também
através da extensdo. Mas ao contrario disso, diria na
contramdo mesmo, em uma outra instituicdo que trabalho,
recentemente em processo de reformulagdo curricular, a
disciplina quase foi excluida do curriculo, imagine... isso de
fato ndo aconteceu em funcdo da mobilizacdo dos estudantes
e da fala de alguns professores que estavam presentes na
reunido pela sua manutengao no curriculo, depois também
procurei me manifestar sobre o assunto, mas se néo fosse o
reconhecimento dos alunos da relevancia da disciplina em
sua formacdo, e a decisdo ficasse sobre a direcdo das
pessoas envolvidas na coordenagdo dos trabalhos da
reforma, acho que teriamos recuado nessa instituicdo em
relacdo a area, com implicacbes a formacdo dos alunos,
porque ia continuar se formando, deparando-se cada vez
mais com os alunos com deficiéncia nas escolas e sem ter a
discplina no curso que lhe oferece um minimo de formacao
para tal.”

Ao mesmo tempo em que menciona como a area de Educacdo Fisica
Especial esta integrada e desenvolve atividades articuladas ao curriculo nas
IES onde atua, o professor, no excerto da fala acima, destaca alguns
aspectos que por ele sdo avaliados como positivos e uma
dificuldade/possibilidade de reconhecimento da importancia da area junto a
formacao vivenciada. Os professores/pesquisadores entrevistados foram
estimulados a relatar limites e possibilidades para a integracdo da Educacao
Fisica Especial e seu desenvolvimento junto ao curriculo de formacao nas

IES e aos cursos em que atuam.

O quadro abaixo apresenta uma sintese das unidades de analises
construidas a partir da fala dos entrevistados sobre essa questao:



254

Quadro 13 — Problemas, limites e possibilidades para a consolidacdo da
Educacao Fisica Especial junto ao curriculo de formacao

Professores/pesquisadores e os aspectos identificados N2

Quanto aos problemas
e Ser uma unica disciplina e com carga horaria baixa;

e O entendimento da area como especialidade esvaziando seu carater

7
e Pouca implicagéo dos professores com os temas de que trata a area; 3
interdisciplinar. 3

Quanto aos limetes 4
e A disciplina encontra-se isolada ndo interagindo com outros

componentes curriculares;

. . . L I . 4
e A produgéo cientifica disponivel € incipiente, principalmente em livros
textos e excessivamente técnicos;

e Articular teoria e pratica por meio de vivéncias. 3
Quanto as possibilidades 1
e O desenvolvimento de atividades de extensao e pesquisa articulados ao

ensino;

e A pratica social em que as pessoas com deficiéncia tém ganhado mais | 3
evidéncia, sobretudo diante do principio da inclusao;

e Maior simetria entre as experiéncias organizadas em torno do curriculo | 4
de formacéo e a atuagao esperada;

Fonte: Sintese elaborada pelo autor a partir das entrevistas realizadas com os
participantes do estudo.

O problema mais recorrente na fala dos professores/pesquisadores em
relagdo a presenca e desenvolvimento da area no curriculo esta relacionado
ao espaco e ao tempo dedicado a area; para os entrevistados a carga horaria
€ muito baixa, e o fato de ser uma Uunica disciplina torna a situacao mais
preocupante. Fato que, na opinido de alguns dos entrevistados, se agrava a
medida em que os professores de outras disciplinas do curriculo pouco se
implicam com as questdes que a area trata que, ao ver desses entrevistados,
deveriam ser tratadas por todos os professores a medida em que sao

questdes interdisciplinares.

A esse respeito destaca o Professor B IES EF 5:

“- Eu acho que o primeiro grande problema é o das pessoas
se implicarem, porque os professores sempre acham que o
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seu conhecimento é o que basta, entdo se eu sou professor
de véley... eu s6 preciso saber de vbley, entdo a auséncia de
formacao intelectual e politica em muito tem dificultado e feito
com que cada vez mais os professores se especializam em
determinados aspectos e ndo dao conta mais de coisas que é
do humano.”

Ela reivindica dos colegas professores que atuam junto a formagdo maior
implicagéo politica, além de competéncia técnica para trabalhar com suas
areas. E como se disesse: tdo importante quanto dominar e transmitir o que
se sabe sobre um tema, no caso o voleybol, é importar-se com quem aprende
sobre ele, com as situacdes em que os fututros professores vao ensinar esse
assunto para seus alunos, pois, entre eles, é possivel haver pessoas com
deficiéncia. O professor de vlley, precisa, assim, se preocupar com as
pessoas que estdo aprendendo, com o sentido que esse aprendizado tem
para elas e de que modo ele, como professor, vai ter mobilizar saberes para

transmitir/produzir com seus alunos esse conhecimento.

Essa ideia também aparece na fala do Professor A IES EF 2,4, e 8:

“ - Ajudaria muito se o professor de metodologia do ensino
se preocupasse com as adaptacées metodolégicas e
principios orientadores da organizagdo do trabalho
pedagdgico que contemplasse pensar na diferenga e na
diversidade humana, que o professor de fisiologia falasse
das adaptagbes ao exercicio sendo o aluno um lesado
medular, 0 mesmo para o professor de voleibol... que ele
se permitisse ensinar voleibol sentado para os alunos na
graduacdo, da mesma forma que ao falar do voleibol
enfatiza o voleibol de quadra e ou areia, e assim
sucessivamente nas disciplinas que compde o curriculo.”

Outro problema destacado pelos professores € em relagcéo & disciplinarizacao
de uma tema que € interdisciplinar. Esse esta diretamente ligado aos dois
problemas anteriores, a especializacdo do conteudo da Educacdo Fisica
Especial e sua atribuicio como sendo de responsabilidade de uma unica
disciplina no curriculo. Esses problemas indentificados pelos entrevistados,
por sua vez, estdo diretamente ligados aos limites que eles também
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identificam para o desenvolvimento e consolidagcdo da area, e sobretudo, a
formacao oferecida aos alunos do curso de formagdo de professores, ao
darem énfase em suas falas, a questdo do isolamento da area no curriculo,

tendo pouca interacdo com outras disciplinas.

A producado cientifica, principalmente bibliografica, na area de Educagéo
Fisica Especial, para os entrevistados, também se caracteriza como um limite
para a area. Para eles, o numero de pesquisas que sao publicadas em forma
de livro texto na area é muito baixa o que dificulta a atualizacdo das
bibliografias e 0 acesso aos estudantes ao que ha de mais novo na érea.
Poucos também sdo os estudos e pesquisas que relatam pesquisas e
experimentos desenvolvidos na area de Educacdo Fisica Especial tendo
contextos e praticas ndo segregados como objeto de estudo. As falas dos
Professores E IES EF 9 e C IES EF 6 destacam esse aspecto: “- Uma area
defasada em producéao cientifica (Professor C IES EF 6)”;

“- [...] outro limite é a produgéo cientifica na area. Ela é muito
escassa, em muitas vezes ela fala da inclusdo, mas nao
propde nada que possa ajudar o professor a materializar essa
inclusdo, da exemplos apenas de esportes adaptados, entdo
fica muito no discurso (Professor E IES EF 9)”.

Um dos aspectos que identificamos como restritivos ao tratamento dado a
area nos cursos de formacao de professores, na analise feita dos programas
e planos de ensino no capitulo anterior, foi a desatualizagdo da bibliografia
tomada como referéncia nos estudos. Talvez os argumentos apresentados
pelos professores/pesquisadores justifiguem esse fato, principalmente porque
a bibliografia adotada como referéncias nos programas e planos de curso
mostra que todos sdo compostos de livro texto. No entanto, boa parte da
producdo tedrica recente na area, incluindo ai os artigos cientificos, as
dissertacoes e teses, esta disponivel para acesso digital e sdo de facil
acesso, para professores e estudantes.
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Entre as possibilidades de desenvolvimento e consolidacdo da area junto a
formacao, destacam-se as referéncias feitas pelos entrevistados em relagcéao
aos trés elementos, a saber: o desenvolvimento de atividades de extensao e
pesquisa na area, aproximando os estudantes da realidade, e ampliando
interacbes com pessoas € grupos aos quais se incluem as pessoas com
deficiéncia e principalmente produzindo novos conhecimentos na &rea;
aproximacao dos alunos do momento que vivemos hoje de afirmagdo do
direito a diferenca, a participacao e a autonomia das pessoas com deficiéncia,
sobretudo no ambito das praticas educativas e de escolarizacao; a busca por
uma simetria maior entre o contexto de formacdo e as experiéncias de

atuacoes docentes desses professores.

7.3 A EDUCACAO FISICA ESPECIAL PARA FORMACAO E ATUACAO
INCLUSIVA

Na fala dos professores/pesquisadores entrevistados aparece, com
frequéncia, uma posicao otimista-critica (CORTELA, 2002) em relacdo a
politica de educacao inclusiva, colocando-os como a favor da garantia de
acesso a educacao através da escolarizacao como um direito social de todas
as pessoas, ai incluidas as pessoas com deficiéncia, mas com inumeras
analises e ressalvas a direcao e implementacdo dessa politica. Nessa
perspectiva, a inclusdo é vista com um principio pedagégico democratico que
se contrapde, de forma dialética a exclusao. Defender que temos que incluir
significa reconhcer que, historicamente, temos excluido, e admitir, também,
as dificuldades enfrentadas para a superacdo da exclusdo nos marcos do

sistema capitalista e de uma sociedade normatizada.

Garantir a operacionalizacao desse principio, por razdes histéricas, nao tem
sido e nao é tarefa facil. Passados mais de vinte anos de debates sobre esse

assunto da implementagdo de praticas escolares inclusivas, eles
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reconhecem, em suas falas, que muitas sdo as condi¢coes adversas para a

implementag&o desse principio, mas muitos tém sido, também, os avancos.

O quadro a seguir apresenta uma sintese das unidades de analises
construidas a partir da fala dos entrevistados sobre essa questao:

Quadro 14 — Educacao Especial numa perspectiva inclusiva na ética dos
professores da area de Educacao Fisica Especial

Professores/Pesquisadores N2

Quanto a Educacao Inclusiva:
e Principio que defende o direito ao acesso a educagéo via escolarizacao 6

a todas as pessoas;
e Como par dialético da exclusao, 3

e Ariticulando servigos de Educagédo Especial e Ensino Regular em | o
carater complementar ou em alguns casos substitutivo;

e Como parte de um sistema de educagdo para todos que pde fim a | 2
funcao substitutiva da Educacéo Especial;

e Como um principio complexo de ser operacionalizado, mas que tem | 2
trazido avangos importantes para as pessoas com deficiéncia.

Fonte: Sintese elaborada pelo autor a partir das entrevistas realizadas com os
participantes do estudo.

A fala do professor F IES EF 10 ¢é ilustrativa desse cenério de conflito entre a
adesdo a inclusdao no ensino regular e os servicos da educacao especial,
mas, ao mesmo tempo, é sinal de esperanca, quando situa sua compreensao

sobre a educacéo inclusiva:

“ [...], acredito nessa possibilidade de inclusdo dos alunos
com deficiéncia na escola regular, no entanto eu acho que
em nivel de material e de formacao de professor, ainda nao
estamos oferecendo as condicbes para que seja de fato
favoravel essa inclusao [...], tem que haver a inclusdo sim, e
cada vez mais aproximar as pessoas com deficiéncia de uma
experiéncia escolar que nao se preocupe com a pessoa com
deficiéncia, mas com todas as pessoas, com isso todo mundo
vai lucrar... e se as mudangas ainda nao sao suficientes, ja
avangamos muito em relagdo a tempos atras.”
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A avaliacao extraida da fala desse professor, que vive a realidade de atuar
profissionalmente em dois setores, de um lado junto a formacdo de
professores e do outro com o atendimento direto a pessoas com deficiéncia
por meio de um Centro de Atendimento Educacional Especializado é
expressiva do dilema que ainda vivemos. Por um lado defendemos a
inclusdo, o acesso dos alunos com deficiéncia a escola regular; mas, por
outro lado, identificamos que processos outros de exclusao sdo produzidos.
Muitos alunos com deficiéncia nao mais sdo excluidos por estarem fora da

escola, mas excluidos por estarem dentro; € a exclusdo na inclusao.

Isso acontece quando lhes é garantido o acesso, mas as praticas
pedagdgicas escolares ndo lhes garantem autonomia e independencia por
que existem barreiras de ordem fisica e de mobiliarios, porque os recursos
humanos nao estdo preparados, o que reforca as barreiras atitudinais e
pedagdgicas e, por fim, porque, sendo alunos com necessidades especiais,
esses precisam ter acesso a recursos e servigos especificos da educacao
especial que nao estdo, na medida necessaria, disponiveis e ao acesso das
escolas.

Os professores E e C IES EF 9 e 6, respectivamente, colocaram-se ainda
mais cautelosos em relacdo a educacdo inclusiva e sua implementacao,
aproximando-se da ideia de alguns autores que se opéem a um conceito de
inclusao total (CORREIA, 2003, 2008; MENDES, 2006), para quem o
processo de implementacdo de uma educacéao inclusiva deve-se dar de forma
progressiva e no ritmo em que as condi¢cdes forem sendo criadas, através da
formacao de professores e adequacdo das estruturas e praticas escolares,

para garantir o acesso e a aprendizagem de todos os alunos.

O conteldo da fala, extraido da entrevista realizada com os Professor E IES
EF 9 e C IES EF 6 complementa e reitera a preocupacdo quanto a

capacidade das escolas em afirmarem-se capazes de nao se transformarem
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em espaco menos restritivo a escolarizacao das pessoas com deficiéncia que
a prépria instituicao de Educacao Especial:

“ - Isso é uma coisa que muito me preocupa, po que apesar
da boa vontade de se colocar as pessoas deficientes de uma
forma geral na escola regular, € preciso se perguntar: sera
que essa escola esta preparada para receber essas
pessoas? A todas essas pessoas? Se o professores que vao
trabalhar com eles tém qualificagéo para receber e trabalhar
com pessoas deficientes? Sera que estar presente na escola
significa estar incluido? (Professor E IES EF 9)

@

- Existe uma generalizagdo desnecessaria. A prépria
constituicdo federal coloca que “todos sao iguais perante a

lei...” e os governos (federal e estadual) se baseiam
principalmente nisso para falar em “incluir’ o aluno com
deficiéncia em escola regular. Mas as especificidades nao
sao consideradas; uma crianca com um distarbio severo de
comportamento com alto grau de comprometimento cognitivo
e da fala ndo tem espaco nesta inclusdo. A preparagao de
profissionais da educagao e dos colegas (sem deficiéncia)
também sao fatores que deveriam ser observados com
antecedéncia (Professor C IES EF 6)”.

Na perspectiva a qual se ancora o conteudo das falas desses dois
professores entrevistados,a educacao inclusiva ndo pode levar a inexisténcia
dos servicos de educacao especial, sejam eles organizados através de um
conjunto de servicos especializados aos quais 0s alunos com deficiéncia tém
direitos e que a escola regular deles necessitem para garantir a participacao e
a aprendizagen a esses alunos, seja para que os alunos com deficiéncia
possam a esse Servigo recorrer em carater substitutivo ao ensino regular,
quando o ensino regular se constituir como mais restritivo e com menos
recursos para garantir aprendizagem e desenvolvimento a esses alunos que

a Educacéao Especial.

Contrapondo-se a essa perspectiva, o Professor G IES EF 11, no conteldo
de sua fala fundamenta sua compreensao sobre a Educac&o Inclusiva no
contexto da Educacao para Todos:

“ - Avalio como positiva, na perspectiva de educagio para
todos. Pensando em incluséo, ndo apenas em insergao. [...] E
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fundamental salientar que ndo devemos pensar apenas em
pessoas com deficiéncia quando falamos em inclusdo ou
necessidade educacional especial pois, necessidade
educacional especial pode ser decorrente de diversos fatores,
como situagao econdmica, etnia, género, superdotacao, entre
outras [...].”

A concepcao de educacao inclusiva adotada pelo professor/pesquisador do
qual extraimos a fala acima parece aproximar-se de uma nocao de Inclusao
Total defendida por alguns intelectuais da area, dos quais se destacam
Mantoan (1998) e Ainscow e Ferreira (2003), apenas para citar alguns. Para
Ainscow e Ferreira (2003), a educagado inclusiva surgiu atrelada as
preocupacoes com o atendimento educacional a criangcas com necessidades
educativas especiais, no entanto a educacdo inclusiva cresceu em
abrangéncia na direcdo da defesa pelo direito de todos os estudantes de
serem educados nas escolas das comunidades de suas residéncias, ou seja,
cresceu em direcdo aos objetivos estabelecidos para a melhoria da educacao

para todos.

Para essa perspectiva, o essencial é transformar o sistema regular de ensino
de modo a aumentar a sua capacidade de dar respostas apropriadas as
necessidades de todos os alunos. Assim, advoga-se mudancgas nas praticas
pedagdgicas e educativas, bem como nas condigdes estruturais da escola.
Uma escola inclusiva, para esses autores, é aquela que educa todos os
alunos em salas de aulas regulares, o que significa que todos os alunos
recebem oportunidades de aprendizagens adequadas e desafiadoras a seu
desenvolvimento pessoal, social e académico, que sado oportunidades
ajustadas as suas habilidades e necessidades (MANTOAN, 1998; AINSCOW
E FERREIRA, 2003).

O Professor B e A IES EF 4 e; 2,4 e 8 respectivamente apresentam
concepcgoes de inclusdo que se complementam, destacando que inclusao e
exclusdo sao dois pares dialéticos e que a inclusdo, como paradigma surge
porque as praticas até entdo em vigor entram em crise j& nao respondem

mais as demandas de seu tempo e principalmente, ndo atendem as
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expectativas dos grupos e movimentos socias de e para pessoas com
deficiéncia. Para o Professor B IES EF 5:

“- Estamos num tempo em que a segregacao e o isolamento
ja ndo dao as respostas necessarias préprias de seu tempo
ao atendimento as pessoas com deficiéncia e, a medida que
elas ndo mais respondem as necessidades sociais, elas
entram em crise. Agora, a0 mesmo tempo que ela (a
inclusdo) é um caminho sem volta, € problematica porque a
familia, a escola e a sociedade ainda ndo estao num estagio
de amadurecimento que consigam materializar esse principio
como de fato gostariamos que fosse.”

No entendimento dessa professora, o0 movimento da educagéo inclusiva vem
superar o movimento pela integracao social e escolar das pessoas com
deficiéncia, que ja ndo mais atende as necessidades do momento histérico
em que vivemos, nem as reinvidicacbes dos movimentos sociais que
discutem a ampliacdo das oportunidades, o reconhecimento de suas
diferencas e o fortalecimento desses grupos e seu protagonismo social. A fala
do Professor A IES EF 2,4 e 8 reitera essa perspectiva ao pontuar que,
embora hoje se fale em educacéo inclusiva e que ela esteja incorporada ao
dicurso politico e as reformas educativas feitas por alguns paises, de fato elas
surgem dando respostas aos movimentos de luta pelo direito a educacao
galgado pelos movimentos sociais:

“- A escolarizagdo via escola regular para as pessoas com
deficiéncia vem atender a uma reivindicacao histérica dos
movimentos sociais de e para deficientes, embora, mesmo
entre eles, essa questdao seja controversa. Como exemplo
podemos destacar o movimento das pessoas surdas [...],
enquanto principio ele ndo pode ser questionado, nada
justifica o alijamento dessas pessoas com deficiéncia do
convivio escolar e social. As pessoas precisam de
oportunidades, e s6 convivendo com seus pares, assumindo
cada vez mais papeis sociais, essas vao desenvolver suas
potencialidades; mas isso € um principio a frente do nosso
tempo. O que temos hoje ainda é uma sociedade que,
embora passando por profundas mudancas de valores em
relacdo a diferenca e a diversidade, discriminam, criam
esteredtipos, preconceitos em relacdo a deficiéncia...”
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Ao mesmo tempo, o professor afirma que a politica de inclusdo veio para
atender a reivindicagdes dos movimentos sociais de e para pessoas com
deficiéncia, e dessa forma ndo deve ser compreendida como consessao e
nem também, apenas, como artificio utilizado pelas politicas neoliberais para
reduzir custos com os sistemas de educacao especial; a homogenizacao por
elas construida da politica de educacao especial numa perspectiva inclusiva,
em sua fala, ndo agrada a todas as pessoas e grupos de pessoas com
deficiéncia. Ao destacar as divergéncias existentes em grupos de pessoas
surdas, o professor chama nossa atencao para o fato de que essa politica
ndao atende, no modo como vem sendo implementada, aos interesses de

todos os grupos sociais. Bem como que a diferencas nas diferencas.

Isso se agrava, na visao desse professor, quando temos um descompasso
entre a implementacao da politica e os principios que a sustentam, e fica bem
explicito quando observamos os sistemas de valores da sociedade e as
condi¢cdes materiais, bem como a fragilidade na capacitacdo dos profissionais

que atuam nas escolas:

“[...], mas isso é um principio a frente do nosso tempo. O que
temos hoje ainda é uma sociedade que, embora passando
por profundas mudancas de valores em relagdo a diferenca e
a diversidade, ainda discriminam, criam estereétipos,
preconceitos... ao confrontar um principio com essa realidade
muito complexa fica a situacdo de conflito, principalmente
quando a escola ndo estd provida das condigcbes fisicas,
materiais, pedagoégicas e profissionais que favorecam a
inclusdo. Como alternativa fica a possibilidade de
produzirmos conhecimentos e formarmos profissionais
alinhados com as demandas desse novo tempo, esse € papel
da Universidade (Professor A IES EF 2,4,8)

Esse entrevistado também destaca a funcdo que tem a formacgdo de
professores ao atribuir um papel a Universidade, em sua fala, na producao de
conhecimentos que possam subsidiar os principios da Educacéao Inclusiva e
na formacao dos recursos humanos capacitados para sua operacionalizacao.
Todos os professores entrevistados foram estimulados a avaliar e emitir
opinido acerca da formacédo oferecida, hoje, nos cursos de formacao de
professores de Educacdo Fisica em relacdo a atuacdo docente frente a
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contextos inclusivos. Ao avaliar essa formacdo, em alguma medida, estao
refletindo sobre sua prépria acdo enquanto professores que atuam junto as
disciplinas de Educacado Fisica Especial e sobre o horizonte de suas

intervencgoes.

Unidades de analise foram extraidas das falas dos entrevistados sobre a
formagédo oferecida aos alunos dos cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica considerando as expectativas deles em relagdo as aprendizagens e a
atuacao docente destes professores:

Quadro 15: Expectativas dos professores/pesquisadores quanto a formacao e

atuacao docente numa perspectiva inclusiva

Professores/pesquisadores e os aspectos identificados N2

Quanto as expectativas de aprendizagem:

e Sensibilizagdo pelos temas estudados e interesse em interagir com 6
pessoas com deficiéncia; 2
e Estimulados a aprofundar seus conhecimentos na area;

* Interessados em realizar estudos complementares e pesquisas sobre o | o
tema;

e Dominando os conceitos trabalhados na disciplina: educagao fisica

adaptada, adaptagdes, deficiéncia, esporte adaptado, incluséo...; 2
e Dispostos a receber alunos com deficiéncia e a conhecer mais sobre

eles em suas aulas; 1
e Que eles estejam abertos a “aprender a aprender”, a novas experiéncias

e aprendizagens. 1

e Reconhecendo as possibilidades de intervencdo da éarea com as
pessoas com deficiéncia, na escola regular e no esporte adaptado

Quanto as expectativas na atuacao docente:
e A atuagdo docente numa perspectiva inclusiva vai além do
conhecimento que eles adquirem na area de Educacao Fisica Especial; | 2

e Os professores estdo saindo mais receptivos quanto a conhecer,
interessar-se e trabalhar com a incluséo;

e Os professores estdo sensibilizados e reconhecem onde podem

procurar complementar o seu conhecimento para trabalhar com a 3
inclusao;

e Os professores saem com ferramentas importantes mas é a realizade
de cada escola que vai lhes dar ou ndo as condi¢oes para isso...

e As condi¢des desses professores para incluir alunos com deficiéncia nas | 1
aulas de Educacéao Fisica sao maiores do que as dos professores que
nao estudaram sobre o tema.

Fonte: Sintese elaborada pelo autor a partir das entrevistas realizadas com os
participantes do estudo.
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No que pese a expectativa depositada sobre a formacdo de modo que ela
venha produzir novos conhecimentos e dar conta de contribuir com o
desenvolvimento de uma acdo pedagodgica transformadora superando
praticas de exclusdo e segregacao das pesssoas com deficiéncia, bem como
de que professores possam concluir os cursos de formacao inicial, sentindo-
se preparados para interagir com pessoas com deficiéncia, ela nao vem
sendo correspondida nas analises apresentadas pelos

professores/pesquisadores entrevistados.

Quando destacaram as expectativas de aprendizagens entre os alunos em
relacdo a disciplina de Educacao Fisica Especial, 0 que prevaleceu nas falas
dos professores entrevistados é a nog¢édo de que os alunos saiam da disciplina
sensibilizados com a éarea e disposotos a interagir com pessoas com
deficiéncia. Até destacaram que o0s objetivos poderiam ser bem mais
pretenciosos, no entanto justificaram que a caraga horéaria e o isolamento da
disciplina ndo possibilitaria que esses objetivos fossem exequiveis; por isso,
preferem dar na disciplina uma abordagem mais geral sobre os temas
trabalhados e procuram despertar o interesse entre os professores para a

questao.

Nao quero ser reducionista porque sei a complexidade que é pensar na
formacao de professores para atuar como agentes da garantia e
democratizacdo do direito ao corpo, a escolarizacdo e acesso a cultura nas
aulas de Educacao Fisica, mas me parece muito confortavel, para nao dizer
cébmodo, admitir que, ndo tendo as condigdes necessarias para formar bem o
professor no inteiror dessa disciplina, reduzem-se as expectativas de

aprendizagem apenas a “sensibilizacdo dos alunos”.

Avancar no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias e na
formacgao de professores depende de mudancgas estruturais, na sociedade, de
ordem politica, econdmica, cultural e social, conquistadas com a participacao
ampla de varios setores sociais, mas professores/pesquisadores que atuam
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na area de Educacéao Fisica Especial tém uma contribuicao a dar, e essa nao
pode resumir-se a sensibilizacdo dos alunos/professores em formacgao, sem,
inclusive, julgar que tipo de sentimento pode envolver essa sensibilizagéo,
alvo de olhares desde caritativos até exoéticos, apenas para destacar algumas
possibilidades, em detrimento do reconhecimento deste como mais um aluno

que, reconhecido nas suas diferencas, é tratado como sujeito de direitos.

Os excertos das falas dos Professore E e B das IESS EF 9 e 5 E Professor A
IES EF 24,8 destacam a “sensibilizacdo” com uma das principais

expectativas entre os professores em formacao:

“- Com certeza é sensibiliza-los. Se eu tiver conseguido isso a
disciplina ja fez um importante papel na sua formacao
(Professor E IES EF 9)”

“ As principais expectativas passam, principalmente, pelo
desejo de que os alunos se sensibilizem com a possibilidade
de ver a deficiéncia, interagir com ela e trabalhar em espagos
educativos formais e ndo formais com essas pessoas.
(Professor B IES EF 5).”

“- [...] posso dizer que em comum, em todas as Instituigbes,
tenho tido como expectativa levar os alunos a se
interessarem pelo tema. Acho que sensibilizados eles vao
buscar se envolver a aprofundar seus estudos, criando uma
ligacao afetiva com o tema e &rea (Professor A IES EF 2,4,8)”

E preciso reconhecer que, com todos os limites do curriculo e das
possibilidades de superacédo de sua fragmentacgéo, o tratamento dado a uma
area de conhecimento junto a formacao nao pode abrir mao de contribuir para
o desenvolvimento de uma formacao profissional alicercada no dominio de
competéncias técnicas, cientificas, pedagdgicas, politicas, de modo que o
aluno/professor em formacao possa sair dessa disciplina tendo elaborado,
sistematizado, ampliado um conhecimento produzido e acumulado nessa
area de conhecimento, bem como capaz de fazer sobre ela avaliagbes,
identificar seu estagio de desenvolvimento e, se possivel, apontar caminhos

para a sua pratica pedagogica.
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O Professor B IES EF 5, ao destacar a sensibilizagdo como objetivo principal
da aprendizagem dos alunos/professores em formacéo, faz um destaque:

“ — Claro, associado a isso, sao garantidos e espera-se que
os alunos saiam com esse conhecimento da disciplina,
dominio de conhecimento sobre a deficiéncia, suas
capacidades de aprendizagem, adaptagao e
desenvolvimento. Mas se eles sairem dispostos a receber
alunos em suas turmas e curiosos por descobrirem outras
coisas sobre essas pessoas, suas deficiéncia, percurso
escolar, entre outros, j& teremos avangado bastante
(Professor B IES EF 5).”

O Professor A IES EF 2, 4 e 8 também chama atencao para um aspecto,
destacando como as acgdes articuladas no curriculo acabam alterando as
expectativas de aprendizagem e o trato dado ao conhecimento; por isso
destaca que, mesmo ele atuando em trés instituicbes diferentes, as
expectivas de aprendizagens vao se alterando de instituicao para insitituicao:

“- Na Instituicdo “A” em que trabalho, essa sensibilizagéo leva
varios alunos a quererem conhecer um pouco mais sobre o
tema, principalmente envolvendo-se com as atividades de
extensao para pessoas com deficiéncia que sdo oferecidas
na propria universidade, bem como estagios curriculares nao
obrigatérios e nos TCCs. Na Instituicado “B” vejo isso
diferente. Eles tém um estagio na Educagao Especial, nesse
as questdes discutidas na disciplina sdo aprofundadas e
complementadas pelo contato direto dos estudantes com
alunos com deficiéncia nas escolas - 0 que 0s aproxima da
experiéncia com a docéncia, 0 que € muito bom. Agora na
outra instituicdo “C”, os objetivos ficam mais restritos a
sensibilizacdo mesmo, e os mais interessados acabam
procurando em atividades curriculares ndo obrigatérias ou me
procurando para ter um conhecimento maior sobre o tema,
por que la nem TCC eles fazem.”

O que podemos destacar da fala do Professor A IES EF 2,4 e 8 é a
problematica curricular como algo concreto que, na forma como esta
organizada, de modo fragmentado ou com integracdo curricular,
desenvolvendo atividades de extensdo e pesquisa, articulando disciplinas e

estagios curriculares, vai influenciar diretamente na forma como o
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conhecimento é tratado na formacao. Isso sinaliza para a necessidade da
construgdo de outras perspectivas teéricas curriculares, bem como para a
necessidade de que a area de Educacéao Fisica Especial seja tratada como
componente e eixo curricular e ndo como disciplina isolada no curriculo.
Assim, ocorre que o tema da formacéo de professores, que interrogados pela
presenca das diferencas na escola sobretudo neste momento destacando a
presenca das pessoas com deficiéncia, seja tratado como projeto de
formagao e trato com o conhecimento no curriculo e ndo atribuido a uma

unica disciplina.

O Professor A IES EF 2,4 e 8, em sua fala, destaca essa compreensao ao

mencionar:

“ [...] nas instituicbes em que o contato com o tema se
restringe a disciplina prevista no curriculo, os alunos saem
dizendo nao se sentirem preparados. Eles atribuem esse fato
apenas a disciplina Educacao Fisica Adaptada, quando, na
verdade estar preparado para incluir/integrar alunos com
deficiéncia nas aulas de educagao Fisica é competéncia do
conjunto das disciplinas do curriculo... conhecer sobre uma
deficiéncia, os esportes adaptados que ela pratica, as
adaptagdes necessarias em atividades, equipamentos e
materiais ele vai conhecer nessa disciplina, mas na pratica as
necessidades para a inclusdo desses alunos nas aulas vao
sdo mais complexas, e se essa aluno nao tiver boa formacao
tedrica, pedagogica, cientifica, experiéncia docente, alem dos
conhecimentos que a educacgao fisica adaptada os transmitiu
pouco ele podera fazer para incluir todos os alunos em suas
aulas.”

Esse exceto retoma um tema de que tratamos anteriormente, o qual
destacava a necessidade de reconhcer a questdo da valorizacdao das
diferengas, da inclusdo dos alunos com deficiéncia de modo muito mais
amplo, de forma que o trato com o conhecimento sobre o tema nao fique
restrito a uma unica disciplina, que ele se transforme em um componente
curricular, passando transversalmente pelas diferentes areas que, integradas,

constituem o curriculo.

As falas dos Professores B, C , G das IES EF 5, 6, 11 respectivamente, com

perspectivas distintas, chamaram atencao para a necessidade e expectativas
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de aprendizagem em torno de aspectos técnicos, cientificos, politicos e
pedagdgicos atrelados a area.

“[...] espera-se que os alunos saiam com esse conhecimento
da disciplina, dominio de conhecimento sobre a deficiéncia,
suas capacidades de aprendizagem, adaptagdo e
desenvolvimento. Mas, se eles sairem dispostos a receber
alunos em suas turmas e curiosos por descobrirem outras
coisas sobre essas pessoas, suas deficiéncia, percurso
escolar, entre outros, j& teremos avangado bastante
(Professor B IES EF 5)”

“ - As expectativas sdo que eles cumpram os objetivos da
Educacdo Fisica e vejam a Educagdo Fisica Adaptada
integrada a Educacéo Fisica (Professor C IES EF 6)”.

@

- As possibilidades desses estudantes (graduando em
Educacéo Fisica), quando profissionais, incluirem estudantes
com deficiéncia em suas aulas parecem ser maiores do que a
dos professores que nao tiveram disciplinas relacionadas a
Educacdo Fisica Especial e Inclusdo em suas grades
curriculares, nem tiveram a oportunidade de discutirem sobre
o tema em questao durante a graduacéao (Professor G IES EF
11)”

As avaliagdes feitas quanto as expectativas de atuacéo e agdo pedagdgica
dos professores em formacdo, em relacdo a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, mantiveram-se coerentes com as expectativas de aprendizagem.
Para os professores entrevistados, por estarem sensibilizados, por terem
discutido os temas durante a formacdo, por estarem mais receptivos e
interessados pelo assunto, os professores em formagdo terdo mais
ferramentas para lidar com a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de

Educacao Fisica.
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QUANDO UMA TRAVESSIA SE CONCLUI; E TEMPO DE
OUTRAS TRAVESSIAS...

Quando se reune os elementos necessarios para entrar em
uma travessia, também, um novo e peculiar
conhecimento pode ser produzido. A travessia é sempre
uma aventura coletiva partilhada em que horizontes e
utopias sao construidas, trilhas sao abertas, metas
alcancadas e novos desafios estabelecidos... € assim!
Mas quando olhamos para tras e vemos os sulcos ao
mar... o percurso desbravado, as experiéncias vividas
nos damos conta de que ao produzir esse hovo
conhecimento, em tempo, se inventou um novo
caminho... (Joao Danilo B. Oliveira)
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8 ACHADOS ENCONTRADOS NO CAMINHO: E TEMPO DE OUTRAS
TRAVESSIAS

Este estudo de doutorado foi realizado com o intuito de investigar o curriculo
de formacao de professores de Educacdo Fisica no Estado da Bahia,
refletindo sobre o conhecimento produzido na area de Educacgado Fisica
Especial, na perspectiva da educacéo inclusiva. Busca-se dessa maneira dar
respostas a uma pratica social que originou a formulacdo do seguinte
problema de investigacao: como os curriculos dos cursos de Licenciatura em
Educacdo Fisica estdo tratando o conhecimento sobre Educacdo Fisica
Especial e equacioanando/dando respostas a necessidade de formar

professores que vao atuar na inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia?

Cabe, assim, destacar alguns aspectos. O primeiro deles é que estamos
diante da necessidade de formar professores de Educacdo Fisica que
possam garantir o direito ao corpo, o acesso para todas as pessoas a cultura
de que trata a area, ai incluidas as pessoas com deficiéncia. Por outro lado,
essas pessoas com deficiéncia vém, historicamente, sendo excluidas desse
acesso, excluidas por um acesso restrito, segregado e, ainda, excluidas por
estarem inseridas nas aulas, mas ainda nao incluidas como, de fato,
deveriam. A producao académica e a formagdao em Educacéo Fisica precisam
tratar e produzir conhecimentos de modo que possam equacionar essas

demandas.

A discussdo sobre inclusdo e exclusdo, nesse estudo, ndo € vista como
contraditéria e, sim, como dialéticas. Nao é, para o estudo, contraditério falar
de inclusdo quando é o quadro de exclusdao que pretendemos superar, 0O
quadro de exclusdo é que é contraditério. Inclusdo e exclusdo, portanto,
constituem um par dialetico. Falar de inclusdo é, antes de tudo, propor

possibilidades de identificacdo e superagdo de aspectos vinculados a
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producdo do conhecimento ou acdo docente que, por qualquer que seja a

razao, exclue.

O segundo é de que, no que pese reconhecer que a superacao da exclusao
em nossa sociedade passe por transformacdes significativas nos modos
como sao produzidas e distribuidas as riguezas; e como as relacdes sociais
sdo construidas e estabelecidas, exigindo da sociedade em geral
transformacdes mais amplas de ordem politica, cultural, ecénomica e social,
que sb sao conquistadas com a participacdo ampla de varios setores sociais.
Ndo deixamos de destacar que essas conquistas precisam ter suas
expressdes no interior de uma area de conhecimento e no curriculo de

formacao do quadro de seus intelectuais (GRAMSCI, 1988).

Com isso, professores e pesquisadores que atuam na area de Educacao
Fisica e no campo da Educacdo Fisica Especial tém uma imprescindivel e
importante contribuicdo a dar, principalmente em se tratando de garantir o
acesso aos alunos com deficiéncia a escolarizacao, ao conhecimento
historicamente produzido e acumulado na cultura, as riquezas da
humanidade, acesso esse necessario ao nosso processo de humanizacao e
desenvolvimento pessoal e social, através de elementos sem 0s quais nao
modificamos a realidade e a nés mesmos. Um projeto de transformacao
social ndo pode prescindir de apontar para condi¢des dignas de vida a todos
0S grupos e classes sociais, inclusive as pessoas com deficiéncia, pessoas
essas que tém sua condicdo de deficiéncia diretamente vinculada a uma

questao de classe social.

O terceiro destaca que a delimitacdo do objetivo do estudo esta diretamente
articulada a trés nogdes. A primeira é trabalhada por Gramsci (1988), ao dizer
que ndo se muda aquilo que ndo se conhece. As duas outras forma
trabalhadas por Saviani, para quem refletir € o ato de retomar, de reconhecer
os dados diponiveis numa busca constante de compreender sentidos e

significados, tecer critica seria buscar fazer uma andlise radical, rigorosa e
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do conjunto da realidade a partir de uma reflexao filosofica (SAVIANI, 1985).
Essas duas nocdes se articulam a primeira a medida que a critica ndo pode
ser feita a um plano te6rico, mas a uma realidade concreta. Trata-se,

portanto, de trés aspectos interrelacionados de forma espiralar.

Busquei, na pesquisa organizar, um estudo que levantasse elementos que
permitessem tecer criticas ao conhecimento cientifico produzido na area em
estudo e ao modo como ele vem sendo tratado na formacao de professores
de Educacao Fisica. Ao fazer isso, sao feitas criticas a prépria area de
Educacao Fisica e ndo s6 ao campo da Educacédo Fisica Especial. Se, por
um lado, ficam mais explicitas no trabalho as cobrancas feitas a area de
Educacéao Fisica Especial, no sentido de dar respostas ao desenvolvimento
de conhecimentos (bases epistemoldgicas, tedricas, técnicas e pedagdgicas)
que possam subsidiar praticas compativeis com necessidades, possibilidades
e realidades das diferentes formas de expressao da diversidade humana. Por
outro lado, reconhego que a area de Educacdo Fisica tem relegado a esse
campo essa tarefa que ndo é sé dele. Pensar na superacdo de praticas
excludentes é, antes de tudo, de responsabilidade da area de Educacao
Fisica, que precisa contar com o0s conhecimentos, praticas e experiéncias
desenvolvidas e a serem desenvolvidas no campo da Educagdo Fisica
Especial como suporte para uma agao pedagdgica inclusiva.

O primeiro passo, no sentido de conhecer sobre a producdo e trato com o
conhecimento da Educacdo Fisica Especial nos curriculos de formacao de
professores de Educacéao Fisica, foi feito através de um levantamento teorico
do que vem sendo publicado em forma de artigos cientificos, dissertacoes e
teses sobre Educacgéao Fisica Especial, na perspectiva inclusiva.

Esse levantamento permitiu identificar que o tema da educacéo inclusiva traz
mudancas significativas nas preocupacdes de professores e pesquisadores
da area, implicacbes essas de ordem epistemoldgica, politica e pedagdgica.

Assumir a inclusdo como principio que orienta a producdo e trato com o
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conhecimento, bem como a acao pedagdgica da area, colocou em cheque o
conhecimento e as praticas que, historicamente, nela vém sendo
desenvolvidas e acumuladas e que apontavam mais para a adaptacdo num
sentido restrito de jogos, esportes... levando mais ao desenvolvimento de um
atendimento segregado, do que para o desenvolvimento de conhecimentos
que distigam as diferencas e possibilitem o trabalho conjunto em aulas de
Educacéo Fisica Escolar na perspectiva da diversidade humana.

Assim, a producgao cientifica e o que ela aponta para o trato com o
conhecimento na formacdo de professores, sob uma perspectiva inclusiva,
vem alimentando uma contradicdo. Carmo (2006) ja apresentava a tese
dessa contradicdo em seu estudo. A area vem assumindo o discurso da
inclusdo, mas, de fato, continua produzindo conhecimentos e tratando-os na
formacao de professores, com enfoque para os conhecimentos
historicamente acumulados que possui que nado apontam para as
necessidades do paradigma da inclusdo que é o trabalho conjunto,
considerando as diferencas e o0s modos como elas sao socialmente

produzidas, na perspectiva que a valorizacao da diversidade humana exige.

Urge, desta forma, qua a area supere essa contradicdo, que concilia um
discurso pela inclusdo, com conhecimentos e praticas segregadas e com fins
em si mesmas. Esse parece ser o0 estagio mais avancado de
desenvolvimento da area e a fronteira do conhecimento necessario que seja

produzido e tratado na formacao de professores de Educacao Fisica.

O que a tese de Carmo (2006) nao aponta € para a possbilidade dessa area
superar essa contradicdo, que Ihe parece central. Ou melhor, a hipotese que
o autor levanta é de que a superacao da contradicao poria fim a prépria area
e aos seus profissionais. Por essa razdo, ndo seria do interesse de
professores e pesquisadores da d&rea avancar na superagdo dessa
contradicdo. Parece-me necessario discordar dessa hipotese, pois o risco

que a area corre de entrar em crise, se € que ela nao ja esteja, € muito mais
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proeminente se ela continuar alimentando essa contradicdo do que se buscar

sua superagao.

A inferéncia que faco € que, superada a contradicdo, a area ganha, no
contexto em que se insere de uma acao pedagogica inclusiva, outras
funcdes, essas, por sua vez, muito mais alinhadas com a ideia de pensar a
Educacgéo Fisica como componente curricular e vinculada as finalidades da
instituicdo escolar, com as fung¢des defendidas nesse estudo, de ser um
espaco onde se produz e se circula cultura, lugar privilegiado para dar acesso
a todas as pessoas ao conhecimento historicamente produzido e acumulado

como patriménio cultural da humanidade.

Vejo, assim, como possibilidades, a area passar a ter duas fungdes principais
superando o que de fato temos, hoje, quando ela se centra no atendimento
segregado e com sentido restrito em si mesma. A primeira funcido é a de
produzir conhecimentos que possam subsidiar a formagéo e atuacédo docente
superando praticas de negacao das diferencas e de exclusdo. A experiéncia
desenvolvida por professores e pesquisadores reunidos no GTT 12 “Incluséao
e Diferengas” do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, no que pese sua
recente mudanca, tem apontado para isso. A segunda seria tomar o conceito
de adatacdo em um sentido mais amplo, apresentado nesse estudo com base
em Rodrigues (2006), para quem adaptagcdo ndo é o mero ajustes de
atividades, sua facilitagdo ou mesmo tentativa de normalizacdo, mas adequar
niveis de exigéncia do desempenho, tarefa ou ambiente a condicao que
possa favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Essas, por
sua vez, nao teriam um fim em si mesmas e sim serviram de suporte para a
participacao irrestrita dos alunos com deficiéncia nas aulas regulares de
Educacao Fisica. Afinal ndo se trata apenas de criar novas atividades em que
todos tenham reconhecido suas capacidades de viver o corpo e produzir
cultura, mas também de ter acesso ao que historicamente foi produzido e,
que, também por determinagdes histéricas, ndo se considerou acessivel a

€Ssas pessoas.
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O segundo passo, dado no sentido de compreender como o conhecimento da
Educacdo Fisica Especial (educacdo especial, inclusdo, diferenca,
diversidade) € abordado na formacgéo de professores de Educacéo Fisica, foi
feito recorrendo a analise das politicas curriculares, através do ordenamento
legal que orienta e prescreve, dando direcao social e politica a formacao de
professores de Educacdo Fisica. Essas orientacées sao estabelecidas em
meio a disputas pela direcdo dos projetos de formagdo em articulagdo com

concepcgdes de educacgao e sociedade que as sustentam.

A direcdo que toma as orientagcdes contidas nessas politicas curriculares
acabam expressando-se na sele¢do de tempos, espacgos, saberes e valores
vinculados a formacéao do professor. Essa, por sua vez, vai dar diregdo moral,
intelectual, técnica, politica e pedagodgica a formagdo, a medida em que
aponta para um projeto de formag&o. Logo, nenhuma orientagdo oriunda do
ordenamento legal € neutra. As orientacbes e prescricbes feitas, as
expressdes utilizadas, a omissdo de significados e tudo mais que fica
silenciado nao pode ser lido como escolhas eminentemente técnicas; elas
sao, sobretudo, escolhas politicas, orientadas a partir de uma perspectiva
ideologica.

O direito ao acesso das pessoas com deficiéncia a escolarizagéo e o principio
de que esta se dé de modo a ampliar as interacbes escolares e sociais
dessas pessoas surgem, no nosso pais, sobretudo, no momento em que os
movimentos sociais sao fortalecidos, especificamente os movimentos de e
para deficientes que, ndo coincidentemente, acontecem no contexto de
redemocratizacao do pais e da luta pela garantia de direitos sociais, e por
consequéncia essas vao impactar diretamente a formacao de professores.
Nesse periodo, mas do que em qualquer outro momento, avancou-se no

estabelecimento de normativas e orientacbes em relagdo a esse aspecto.

Apds isso, 0 nosso pais, aderiu a um conjunto de mudangas de ordem
politica, econémica e cultural, fruto do processo de globalizacao e do avanco
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das investidas neoliberais e que desencadeou uma série de reformas, das

quais se destacam as reformas educativas.

As politicas de atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, o
conhecimento sobre elas tratado na formacédo de professores e a direcao
dessa formacao se deu em meio ao vasto e amplo espaco de conflito social e
disputas politicas originadas pelos menos de dois movimentos; der um lado,
0s movimentos sociais tentando afirmar os direitos sociais conquistados e
garantidos, sobretudo constitucionalmente e, do outro lado, os interesses
construidos pelas intervencées de interesse neoliberal. A tentativa em
conciliar esses interesses distintos faz com que o tema seja tratado, no
ordenamento legal com implicacbes as politicas curriculares de modo
contraditério (tanto contradi¢cdes internas em um mesmo documento, como

quando comparados um documento a outro) e com inUmeras omissoes.

Aparecem, nos documentos, orientacdes e prescricdes quanto a necessidade
de formar professores generalistas e especialistas, sem, ao mesmo tempo,
esclarecer as concepcoes de formacao generalista e especialista, ou mesmo
em que nivel deve-se dar essa formacao, se na formacao inicial ou nivel de
especializacdo. Por fim, ha ainda indefinicbes quanto as fungdes e
expectativas docentes e quanto a intervencao pedagdgica realizada por um e
por outro. Se, por um lado, esses elementos tornaram os documentos
omissos; por outro lado, eles permitem que os mesmos no ambito da
formulacdo dos curriculos de formacdo, possam ser ressignificados e
reinterpretados.

Outro aspecto que merece destaque € o numero de referéncia que a
educacéo inclusiva e um conjunto de conceitos a ela associados (diferencas,
diversidade, pluralidade, citando apenas alguns) passa a ganhar nas politicas
curriculares. Essas substituem as primeiras orientagdes, em grande medida
centradas na ideia de integracado educacional das pessoas com deficiéncia, e,

ao mesmo tempo, vao aos poucos servindo para referir-se a tudo, ao ponto
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de ndo mais expressarem de fato um sentido e um significado preciso. E
assim que os conceitos acabam aparecendo nas Diretrizes Curriculares para
a formacao de professores e professores de Educacédo Fisica; eles estao

carregados de significantes vazios.

O ordenamento legal constréi outro aspecto quando prescreve que o
conhecimento sobre pessoas com deficiéncia e seus processos de
escolarizagdo sejam tratados na formacéo; isso reduz este a criacdo de uma
disciplina junto a formacao, restrigindo um tema interdisciplinar a uma
discussao disciplinar. Cria-se com isso um dilema, expresso por um lado na
compreensao de seu carater limitado junto a formacao e, por outro, na
garantia de sua presenca junto a formacao. Esse vai ser motor de uma série
de questionamentos, reflexdes e debates. No entanto, a saida parece estar
na integracdo curricular que pode ter origem nesse dilema e ndo na
superacao das possibilidades. A maniqueizacdo dessas duas possibilidades
parece nao contribuir com o avango no trato com o conhecimento do tema

junto a formacéao do professor.

Ha uma tendéncia na producao tedrica recente da area a elaborar criticas ao
pouco envolvimento dos professores e disciplinas dos cursos de formacao na
discussao sobre a Educacédo Fisica Especial. No entanto, o caminho a ser
perseguido deve ser de envolver o conjunto de dispositivos na superagao
desse isolamento. E essa superacdo passa, sobretudo, pela incorporacao
dessa dimensao da formagao no projeto de formacao organizado em torno do
curriculo. Nao é a defesa pela inclusdao do tema nas ementadas das
disciplinas; isso manteria a forma fragmentada como tratamos esse
conhecimento, mas a sua incorporacao como principio formativo daria direcao

a formacao.

O terceiro passo dado foi analisar de que modo, diante do que esta delineado
como acumulo de producao cientifica e conhecimento na area e seu estagio

de desenvolvimento, bem como as orientagdes e prescri¢des do ordenamento
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legal em vigor, trazem implicagdes ao modo como vem sendo proposto o trato
com a Educagdo Fisica Especial, na perspectiva inclusiva, junto aos
curriculos dos Cursos de Licenciatura em Educacgéao Fisica, oferecidos dor
instituicbes de ensino superior no Estado da Bahia e como esse tema vem
sendo incorporado ao projeto de formacédo de professores no estado. Para
isso, tomamos como referencial duas fontes de informacédo: o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) e os programas e planos de curso da area de

Educacéao Fisica Especial no contexto da matriz curricular dos cursos.

Embora nos PPC analisados ocorram as seguintes referéncias: formacao de
professores com perfil profissional que valorize a diferenga e diversidade
humana; obtencao, pelo professor egresso desses cursos, de conhecimentos
sobre pessoas com necessidades educativas especiais; habilidade e
competéncias compometidas com a superacao de atitudes de preconceito e
discriminagdo, bem como de valorizagdo da diversidade cultural, étnica,
religiosa e valorizagdo do direito e dignidade da pessoa humana, essas

expressodes sao tomadas no texto dos curriculos como significantes vazios.

Associada a esse vocabulario, nao encontramos nenhuma discussao
conceitual, politica, técnica ou pedagdgica que apontasse, de fato, como esta
organizado o curriculo para que essa formacao seja alcancada. Nada foi visto
gue nos dissesse como sera esse professor que tem, seu perfil profissional e
pratica pedagégica pautada nesses conhecimentos e valores adquiridos.
Nenhum destaque foi dado as concepgdes com a finalidade de formar esse
perfil, esse dominio de conhecimento ou nivel de competéncia, tomados de
referéncia formativa; nada foi revelado que pudesse expressar unidade,
continuidade e interdependéncia entre esses aspectos e 0 processo ensino-
aprendizagem dos estudantes/professores em formacdo. O risco que se
corre € banalizar o uso dessas expressbées a medida em que nao sao

apresentados e atribuidos sentidos e significados a seu uso.
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Admitindo-se que o curriculos dos cursos nao asumam para si o projeto de
formar professores para uma pratica pedagdgica inclusiva, destacamos que
esse atribui a area de Educacéo Fisica Especial, em grande medida resumida
a uma unica disciplina na matriz curricular dos cursos, a responsabilidade de
abordar, junto a formacdo o conhecimento produzido nessa area e superar
qualquer perspectiva excludente na agdo pedagogica dos sesu professores.

A possibilidade que fica apontada, em alguns dos fragmentos extraidos dos
PPCs, é a de tratar a diferenca como elemento constitutivo de identidades
sociais e culturais, pois, sobretudo no trabalho com as pessoas com
deficiéncia, € sempre reinvindicado, pelos movimentos sociais de onde
nascem suas plataformas de luta, o direito a diferenca, a viverem como um
distinto e ndo apenas como desvio a norma, bem como seu protagonismo e

supremacia nas atividades e praticas sociais.

De fato, ha de se reconhecer que, embora existam dificuldades nos cursos de
Licenciatura em Educacgéo Fisica das Instituicbes de Ensino Superior quanto
a producgéao, abordagem e apropriacdo do conhecimento na area de Educacao
Fisica Especial, existem também iniciativas em desenvolvimento que
precisam ser valorizadas, melhor investigadas e tratadas cientificamente,
para que essas experiéncias possam converter-se em praticas
sistematizadas, aproveitadas na consolidacdo e desenvolvimento da area
junto ao curriculo de formacao. Para destacar algumas, cito experiéncia de
extensdo e pesquisa, bem como de estagio curricular supervisioando

existente em algumas IES, na area de Educacéao Fisica Especial.

As orientacbes e prescricoes das politicas curriculares, para que o
conhecimento sobre educacdo inclusiva e pessoas com necessidades
educativas especiais seja tratado na formacdo de professores, sao
direcionadas aos cursos de Licenciatura de todas as areas do conhecimento.
No entanto, muitas das areas e cursos se mantém indiferentes a essa

discussao. Por isso, é preciso admitir que, mesmo merecedora de criticas, ha
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de ser valorizada a presencga, nos curriculos de todos os cursos estudados,
de ao menos uma disciplina para tratar da tematica em estudo, ndo pela sua
simples presenca, mas porque essa € um dispositivo inicial para que
reflexdes, discussbes e avancos no trato desse conhecimento acontecam
junto ao curriculo de formacao. E conduz muitos estudantes/professores em
formacao a isso, embora ndo seja essa, como ja destacado, a esséncia do

projeto formativo presente no texto curricular.

Outro dado que nos chamou atencéao foi o fato de, nas matrizes curriculares,
a disciplina de que trata o conhecimento em estudo estd nominada de
“Educacao Fisica Especial’, quando encontramos, na literarura da area, uma
diversidade de nomenclaturas. Como ja manifestei anteriormente, uma das
melhores sinteses para representar a area, parece-me ser pelo contetdo
epistemologico, politico e técnico que expressa, sbem como, sobretudo
porque cria possibilidades para a Educacdo Fisica e Educagédo Fisica
Especial entrarem em sintonia com as discussdes que estdo sendo travadas
no ambito da complementariedade das acbes entre a Educacdo e a
Educacao Especial, sob a perspectiva das politicas de educacao inclusiva, o
que supostamente ajuda a superar a dicotomizacao existente entre elas.

Na anélise dos Programas e Planos de Curso das disciplinas da area de
Educacéao Fisica Especial, que sao reveladores das abordagens dessa area
de conhecimento junto aos cursos de Educagcao Fisica que precisam ser
refletidos, foram chamando minha atencgao:

a) predomina uma influéncia tradicional, técnica e biologizante que reduz
muitas vezes o escopo do trabalho com pessoas com deficiéncia a
uma dimensao emendativa, relacionada a corre¢cdo, normatizagao,
promocao, recuperacao ou reabilitacao fisico e psicomootora;

b) existe uma tendéncia a associar a area a uma nova demanda de
mercado, colocando-a como mais uma opg¢ao de atuagéo profissional

em descompasso com a noc¢ao de inclusdo na qual ndo apenas se
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abrem novos espacos, mas afirma-se o fato de que essas pessoas
passam a circular nos espacos ja existentes;

c) no trato com o conhecimento ha uma perspectiva critica frente as
relacbes estabelecidas entre a sociedade e as pessoas com
deficiéncia, mas ela é conservadora no sendido de delimitacdo do seu
estudo, restringindo-o ao aprendizado sobre caracteristicas, etiologias
e classificacdes das deficiéncias;

d) prevalece, também, uma perspectiva técnica do ponto de vista de
pensar as adequacdes do que é feito sobre condigdes de normalidade
para as pessoas com deficiéncia através dos esportes adaptados
aproximando-os desses padroes;

e) ldentifica-se que, muito timidamente, sdo destacadas as questbes da
inclusao das pessoas com deficiéncia no ensino regular, o que deveria
ser o eixo principal, a nosso ver, do estudo dessa area junto a
formacao;

f) do ponto de vista da producao cientifica, produz-se e consome-se
pouco em articulacdo com a producgao teérica recente da area ao tratar

o conhecimento no curriculo de formagéo .

Cientes de que o curriculo se atualiza em seu processo de efetivacdo e que a
dindmica do processo formativo transcende os limites do que esta escrito, ou
seja, para nos aproximarmos do curriculo vivido e para complementar nossa
analise sobre o trato com o conhecimento da Educacdo Especial sob a
perspectiva inclusiva, entrevistamos os professores/pesquisadores que atuam
junto a area de Educacdo Fisica Especial, nos cursos de Licenciatura em

Educacao Fisica do estado da Bahia.

Ouvir os professores/pesquisadores entrevistados me permitiu ter acesso,
como destacado anteriormente, a um curriculo vivido em que dimensdes
ocultas deste foram manifestadas. Eles puderam, em suas falas, expressar
sua compreensao do papel que tem o campo da Educacao Fisica Especial na
formacao de professores de Educacdo Fisica, seus limites e estagio de

desenvolvimento.



283

O que identifiquei como mais preocupante, na fala dos
professores/pesquisadores entrevistados, foi a nocdo expressa de que o
principal objetivo da area é o de sensibilizar aos alunos/professores em
formacao para o trabalho com a Educacao Fisica Especial e a interacdo com
pessoas com deficiéncia. No meu entendimento, mesmo que recoberto de
boas intengcbes, destacar a sensibilizacdo como principal expectativa de
aprendizagem dos alunos/professores em formacao apresenta-se como um
objetivo restritivo, correndo-se o risco de reforcar e ndo auxiliar na superagao

das contradicdes pelas quais passam a area.

A sensibilizacdo € um importante, mas apenas inicial, passo no processo de
problematizagcéo, construgdo do conhecimento e transformacgéo da realidade.
E preciso que além de sensibilizarem os professores devem transmitir o saber
objetivo, produzido historicamamente, aos estudantes/professores em
formacao. De posse de uma formacdo que lhes garanta competéncias
técnica, cientifica, pedagdgica e politicas é que os professores poderao agir
como intelectuais organicos, intervindo na realidade e sobre as contradi¢cdes
a ela inerente. E, a meu ver, o dominio de conhecimentos adequados da
realidade e de seu estagio de desenvolvimento que permitem o professor agir
sobre a realidade adequadamente. Dessa forma, destaco que as expectivas
de aprendizagem precisam prever a garantia aos estudantes/professores em

formacao o dominio de conhecimento sobre a realidade.

Ha de se destacar também a existéncia de uma critica entre os professores
ao conhecimento elaborado e disponivel na producdo tedrica da area pois
traz implicacdes diretas ao referencial e as bases tedrico-metodoldgicas de
suporte ao trato com o conhecimento junto a formacéo. Essa critica, embora
em muito esteja voltada para a producdo da area de Educacdo Fisica
Especial, aponta para a necessidade de reformulagdo do trato com o

conhecimento em todo o curriculo.
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Com isso, dadas as contradicbes que citamos anteriormente, em grande
medida elas sdo reconhecidas pelos professores que tentam, na sua pratica
pedagdgica e no trato com o conhecimento na disciplina, romper com
relacbes que especializam, tecnificam, e tratam de um saber segregado e
fragmentado na area. Assim, existe um descompasso entre o nivel de
consciéncia critica dos professores da area e a materializacdo no trato com o

conhecimento e espaco ocupado pela area no texto curricular.

Sendo o curriculo a expressao de escolhas contruidas nas relagdes de poder
estabelecidas no interior de cada curso e area de conhecimento, elas nunca
sao neutras. Nesse sentido, é preciso que a area nao s6 se consolide junto a
formacao e tenha sua presenca garantida no curriculo, mas que também
procure avancar em seu processo de legitimacdo, e que os conhecimentos
relacionados a area nao sejam silenciados nas distintas disciplinas do

curriculo.

Legitimar a area no curriculo passa, sobretudo, pela superacdo das
contradicdes que a mesma vem alimentando. Superar essa contradicdo é
tecer a critica ao conhecimento existente, baseado num saber
individualizado, atendimento segregado e normatizacdo, para produzir um
conhecimento que consiga atender simultaneamente as necesidades,
possibilidades e realidades das diferentes formas com que se apresenta a
diversidade humana. Passa, também, por um processo de integracao
curricular entre o campo da Educacao Fisica Especial e outros campos de
conhecimento que compdem o curriculo, visto que esses precisam dar
visibilidade a uma diversidade maior de conhecimentos, muitos dos quais as
pessoas com deficiéncia ajudaram a construir. Assim, a presenga/auséncia
de um conhecimento na formacdo expressa uma posicao politica, que pode
apontar para a manutencdo ou para a transformacao de uma determinada

dimensao da realidade em que esta envolto o projeto de formacéo.
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Formar professores de Educacgao Fisica sob uma perspectiva inclusiva deve
ser um desafio da area de Edcaucao Fisica e do curriculo de formacéao tendo
o campo da Educacéao Fisica Especial uma contribuicdo especifica a dar. A
dicotomizacao entre atribuir esse papel a uma disciplina especifica ou eixo
tematico no curriculo, a Educacao Fisica Especial, e diluir esse conhecimento
em todas as disciplinas do curriculo é um falso debate. E preciso que as duas
areas ou a area de Educacao Fisica e o campo da Educacao Fisica Especial
esteja articulados claramente em funcédo de um projeto, formar professores de
Educacao Fisica para desenvolver uma pratica pedagdgica transformadora,

inclusiva.

Parece oportuno afirmar que é a integracao curricular da area, que implica
numa revisao e aproximacao entre as bases técnica, politica e pedagogica da
area em relacao a concepcao de educacao, educacao fisica e intervencao
pedagdgica que orienta a formacao; e sua assungao, como parte constitutiva
do projeto de formagéo, € a alternativa que nos parece mais viavel para a
consolidacdo de uma Educagédo Fisica Inclusiva. Recupero aqui a epigrafe
que abre essa tese quando destaca, “é preciso tratar o projeto como um
momentoque caracteriza uma maneira de agir quando estamos em meio a
uma realizagdo. Nao ha implicagdo numa formagéo sem projeto” (MACEDO,
2010, p. 81)

Nesta concepg¢do as orientacdes, a gestdo curricular e o aprendizado
profissional tornam-se responsabilidade de todos. Formar professores para
uma pratica pedagdgica inclusiva, deveria assim, passar a ser um pricipio
tratado, perseguido e desejado por todos para a construgcdo de um projero
socialmente responsabilizado, baseado numa experiéncia formativa fecunda

e socialmente referenciada.

Assim, o conhecimento que pode levar a construcdo de uma pratica
pedagdgica inclusiva precisa ser tomado por todas as disciplinas, na medida
em que essa pratica exige a superacao de todas as barreiras que levam a
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exclusdo, sejam elas epistemdlogicas, pedagodgicas, atitudinais, fisicas e
arquiteténicas. E o campo da Educacao Fisica Especial, como disciplina
académica, tem um papel especifico na formacao, a medida em que cumpre
uma dupla func&o. Ele deve produzir conhecimentos e assessorar a formagao
e atuacdo do professor de modo a valorizar a diferenca e a diversidade
humana e, por outro lado, deve ajustar as distintas atividades de modo que
atenda as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia, mantendo-os
integrados e se desenvolvendo social e académicamente nas aulas de

Educacao Fisica.

Nesse sentido, a tese que defendo é de que a superacédo das contradigdes
por que passa a area de Educacado Fisica Especial junto a formacao, numa
perspectiva inclusiva, passa sobretudo, pela critica a necessidade de
produgdo do conhecimento e, consequentemente, ao conhecimento
elaborado e disponivel na literatura especializada da area. Essa contradicao
se mantém na organizagao dos curriculos e do conhecimento tratado junto a
formagao. A area produziu e acumulou conhecimentos acerca de atividades
individualizadas, normatizadas e segregadas, mas pouco avangou em
levantar, para as questdes aqui destacadas, solu¢cdées que contribuam para o
reconhecimento das diferencas e da diversidade humana e sua valorizagéao
na producao de saberes ligados as praticas corporais, bem como servir de
suporte para o direito ao corpo e 0 acesso a cultura de que trata a Educacao
Fisica para todos os alunos na escola.

Assim, para vencer esse problema, que é de ordem epistemolédgica, junto a
produgédo do conhecimento e seu trato junto a formacéao foi que encontramos
na producao tedrica recente, na organizacao do curriculo (PPC e Programas
e Planos das Disciplinas) e nas falas dos professores/pesquisadores
entrevistados a necessidade de que um maior numero de pesquisas e
estudos sejam implementados. Esses devem refletir as bases tedrico-
metodologicas tomadas como referérencia na area e seus reflexos no que
hoje é produzido e consumido como conhecimento, superando perspectivas

normatizadoras, ortopédicas e reabilitadoras; uma maior aproximacao dos
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objetivos da Educacéo Fisica Especial da Educacao Fisica como componente
curricular na Educacdo Basica; o papel dessa disciplina como campo
especifico e sua integracao curricular nos curriculos dos cursos de formacéo;
a complementariedade da Educacao Fisica e Educacao Fisica Especial no
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacgéo
Fisica, apenas para citar algumas das demandas que a producao cientifica,
da area, precisa dar conta. No corpo de todo o relatério da tese outras

questdes sao apresentadas.

A presente tese apresentou elementos para pensar o conhecimento
produzido e sua abordagem junto a formacédo de professores da area de
Educacéo Fisica, na perspectiva da criacdo de alternativas que nos permitam
avancar na construcao de uma area de conhecimento que garanta a todos o
acesso a escolarizacao e, no ambito das aulas de Educacéo Fisica, o direito
ao corpo e aos conhecimentos gerados historicamente por toda a
humanidade. A consolidacao desse direito é a afirmacdo de uma Educacao
Fisica Escolar Inclusiva. O desafio dessa consolidacdo deve ser assumido de
modo a tratar a Educacédo Fisica e a Educacdo Fisica Especial como dois

lados de uma mesma moeda.

Ao término da pesquisa, tenho consciéncia de que ela, como todo trabalho
cientifico, podera sempre ser (re) interpretada a partir de outras bases
tedricas, fatos e realidades com os quais nos confrontamos. O (in)
acabamento dessa travessia aponta para a necessidade de que outras
travessias sejam realizadas, de modo que a discussao que trazemos sirva
como novo ponto de partida, um ponto de partida que ja ndo é o mesmo de

outrora, mas aquele que remete e conduz a novos caminhos.
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FiSICA DOS FLUIDOS, FiSICA DE PLASMAS E DESCARGAS ELETRICAS
CINETICA E TEOR.DE TRANSP.DE FLUIDOS: PROPRIED.FIS.DE GASES
FiSICA DE PLASMAS E DESCARGAS ELETRICAS

FiSICA DA MATERIA CONDENSADA

ESTRUTURA DE LiQUIDOS E SOLIDOS; CRISTALOGRAFIA
PROPRIEDADES MECANICAS E ACUSTICAS DA MATERIA CONDENSADA
DINAMICA DA REDE E ESTATISTICA DE CRISTAIS

EQUACAO DE ESTADO, EQUILIB. DE FASES E TRANSICOES DE FASES
PROPRIEDADES TERMICAS DA MATERIA CONDENSADA
PROPRIEDADES DE TRANSP.DE MATERIA COND. (NAO ELETRONICAS)
CAMPOS QUANTICOS E SOLIDOS, HELIO, LIQUIDO, SOLIDO
SUPERFICIES E INTERFACES; PELICULAS E FILAMENTOS

ESTADOS ELETRONICOS

TRANSP.ELETR.E PROPR.ELET.DE SUPERFICIES; INTERF.E PELICULAS
ESTRUT.ELETR.E PROPR.ELET.DE SUPERFICIES; INTERF.E PELICULAS
SUPERCONDUTIVIDADE

MATERIAIS MAGNETICOS E PROPRIEDADES MAGNETICAS
RESS.MAGN. REL.MAT.COND.; EFEIT.MOSBAUER; CORR.ANG.PERTUBADA
MATERIAIS DIELETRICOS E PROPRIEDADES DIELETRICAS
PROP.OTIC.E ESPEC.MATR.COND.; OUTRAS INTER.MAT.COM RAD.PART.
EMISSAO ELETRON.E IONICA POR LIQ.E SOLIDOS; FENOM.DE IMPACTO

AREA DE AVALIACAO: QUIMICA

) A QuiMICA
QUIMICA ORGANICA
ESTRUTURA, CONFORMAGAO E ESTEREOQUIMICA
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10601066  EVOLUCAO, SISTEMATICA E ECOLOGIA QUIMICA
10601074 POLIMEROS E COLOIDES

10602003 QUIMICA INORGANICA

10602011 CAMPOS DE COORDENAGCAO
10602020  NAO-METAIS E SEUS COMPOSTOS
10602038  COMPOSTOS ORGANO-METALICOS
10602046  DETERMINACAO DE ESTRUTURAS DE COMPOSTOS INORGANICOS
10602054  FOTO-QUIMICA INORGANICA
10602062 FiSICO QUIMICA INORGANICA
10602070 QUIMICA BIO-INORGANICA

10603000 FiSICO-QUIMICA

10603018  CINETICA QUIMICA E CATALISE
10603026  ELETROQUIMICA

10603034  ESPECTROSCOPIA

10603042  QUIMICA DE INTERFACES

10603050  QUIMICA DO ESTADO CONDENSADO
10603069  QUIMICA NUCLEAR E RADIOQUIMICA
10603077  QUIMICA TEORICA

10603085  TERMODINAMICA QUIMICA

10604006  QUIMICA ANALITICA

10604014  SEPARACAO

10604022 METODOS OTICOS DE ANALISE
10604030  ELETROANALITICA

10604049  GRAVIMETRIA

10604057  TITIMETRIA

10604065  INSTRUMENTAGAO ANALITICA
10604073  ANALISE DE TRACOS E QUIMICA AMBIENTAL

AREA DE AVALIACAO: GEOCIENCIAS

10700005 GEOCIENCIAS
10701001 GEOLOGIA
10701010 MINERALOGIA
10701028  PETROLOGIA
10701036  GEOQUIMICA
10701044  GEOLOGIA REGIONAL
10701052  GEOTECTONICA
10701060  GEOCRONOLOGIA
10701079 CARTOGRAFIA GEOLOGICA
10701087  METALOGENIA
10701095  HIDROGEOLOGIA
10701109  PROSPECGAO MINERAL
10701117  SEDIMENTOLOGIA
10701125  PALEONTOLOGIA ESTRATIGRAFICA
10701133  ESTRATIGRAFIA
10701141 GEOLOGIA AMBIENTAL
10702008  GEOFISICA
10702016 ~ GEOMAGNETISMO
10702024  SISMOLOGIA
10702032  GEOTERMIA E FLUXO TERMICO
10702040  PROPRIEDADES FiSICAS DAS ROCHAS
10702059  GEOFISICA NUCLEAR



10702067
10702075
10702083
10702091
10702105
10703004
10703012
10703020
10703039
10703047
10703055
10703063
10703071
10703080
10703098
10704000
10704019
10704027
10704035
10704043
10704051
10705007
10705015
10705023
10705031
10705040
10705058
10705066
10705074
10802002
10802010
10802029
10802037
10802045
10802053
10803009
10803017
10803025
10804005
10804013
10804021
10804030
10804048

20000006

10800000
10801006
10801014

20100000

SENSORIAMENTO REMOTO
AERONOMIA

DESENVOLVIMENTO DE INSTRUMENTAGAO GEOFISICA
GEOFIiSICA APLICADA

GRAVIMETRIA

METEOROLOGIA

METEOROLOGIA DINAMICA

METEOROLOGIA SINOTICA

METEOROLOGIA FiSICA

QUIMICA DA ATMOSFERA

INSTRUMENTACAO METEOROLOGICA
CLIMATOLOGIA

MICROMETEOROLOGIA

SENSORIAMENTO REMOTO DA ATMOSFERA
METEOROLOGIA APLICADA

GEODESIA

GEODESIA FiSICA

GEODESIA GEOMETRICA

GEODESIA CELESTE

FOTOGRAMETRIA

CARTOGRAFIA BASICA

GEOGRAFIA FiSICA

GEOMORFOLOGIA

CLIMATOLOGIA GEOGRAFICA

PEDOLOGIA

HIDROGEOGRAFIA

GEOECOLOGIA

FOTOGEOGRAFIA (FiSICO-ECOLOGICA)
GEOCARTOGRAFIA

OCEANOGRAFIA FiSICA

VARIAVEIS FiSICAS DA AGUA DO MAR
MOVIMENTO DA AGUA DO MAR

ORIGEM DAS MASSAS DE AGUA

INTERACAO DO OCEANO COM O LEITO DO MAR
INTERACAO DO OCEANO COM A ATMOSFERA
OCEANOGRAFIA QUIMICA

PROPRIEDADES QUIMICAS DA AGUA DO MAR
INTER.QUIM.-BIOL./GEOL.DAS SUBST. QUIM.DA AGUA DO MAR
OCEANOGRAFIA GEOLOGICA
GEOMORFOLOGIA SUBMARINA
SEDIMENTOLOGIA MARINHA

GEOFIiSICA MARINHA

GEOQUIMICA MARINHA

CIENCIAS BIOLOGICAS

AREA DE AVALIAGCAO: CIENCIAS BIOLOGICAS |

OCEANOGRAFIA
OCEANOGRAFIA BIOLOGICA
INTER.ENTRE OS ORGAN.MARINHOS E OS PARAMETROS AMBIENTAIS

BIOLOGIA GERAL



20200005
20201001
20202008
20203004
20204000
20205007
20206003

20300000
20301006
20302002
20302010
20302029
20302037
20302045
20303009
20303017
20303025
20303033
20304005
20304013
20304021
20305001
20306008

20400004
20401000
20402007
20403003
20404000
20405006
20406002
20406010
20406029
20406037

20600003
20601000
20602006
20603002
20604009
20604017
20604025

20700008
20701004
20702000
20702019
20702027
20702035
20702043
20702051
20702060

GENETICA
GENETICA QUANTITATIVA
GENETICA MOLECULAR E DE MICROORGANISMOS
GENETICA VEGETAL
GENETICA ANIMAL
GENETICA HUMANA E MEDICA
MUTAGENESE

BOTANICA
PALEOBOTANICA
MORFOLOGIA VEGETAL
MORFOLOGIA EXTERNA
CITOLOGIA VEGETAL
ANATOMIA VEGETAL
PALINOLOGIA
FISIOLOGIA VEGETAL
NUTRICAO E CRESCIMENTO VEGETAL
REPRODUGCAO VEGETAL
ECOFISIOLOGIA VEGETAL
TAXONOMIA VEGETAL
TAXONOMIA DE CRIPTOGAMOS
TAXONOMIA DE FANEROGAMOS
FITOGEOGRAFIA
BOTANICA APLICADA

ZOOLOGIA
PALEOZOOLOGIA
MORFOLOGIA DOS GRUPOS RECENTES
FISIOLOGIA DOS GRUPOS RECENTES
COMPORTAMENTO ANIMAL
TAXONOMIA DOS GRUPOS RECENTES
ZOOLOGIA APLICADA
CONSERVAGAO DAS ESPECIES ANIMAIS
UTILIZAGAO DOS ANIMAIS
CONTROLE POPULACIONAL DE ANIMAIS

AREA DE AVALIAGAO: CIENCIAS BIOLOGICAS II

MORFOLOGIA
CITOLOGIA E BIOLOGIA CELULAR
EMBRIOLOGIA
HISTOLOGIA
ANATOMIA
ANATOMIA HUMANA
ANATOMIA ANIMAL

FISIOLOGIA

FISIOLOGIA GERAL

FISIOLOGIA DOS ORGAOS E SISTEMAS
NEUROFISIOLOGIA

FISIOLOGIA CARDIOVASCULAR
FISIOLOGIA DA RESPIRACAO
FISIOLOGIA RENAL

FISIOLOGIA ENDOCRINA

FISIOLOGIA DA DIGESTAO



20702078
20703007
20704003

20800002
20801009
20801017
20801025
20801033
20802005
20803001
20804008
20805004

20900007
20901003
20902000
20903006
20904002

21000000
21001006
21001014
21001022
21002002
21003009
21004005
21005001
21006008
21007004
21008000

21100004
21101000
21102007
21103003
21104000

21200009
21201005
21201013
21201021
21201030
21202001
21202010
21202028

21300003
21301000
21301018
21301026
21302006
21302014
21302022

CINESIOLOGIA
FISIOLOGIA DO ESFORGCO
FISIOLOGIA COMPARADA

BIOQUIMICA
QUIMICA DE MACROMOLECULAS
PROTEINAS
LIPIDEOS
GLICIDEOS

BIOQUIMICA DOS MICROORGANISMOS
METABOLISMO E BIOENERGETICA
BIOLOGIA MOLECULAR

ENZIMOLOGIA

BIOFIiSICA
BIOFiSICA MOLECULAR
BIOFiSICA CELULAR
BIOFiSICA DE PROCESSOS E SISTEMAS
RADIOLOGIA E FOTOBIOLOGIA

FARMACOLOGIA
FARMACOLOGIA GERAL

FARMACOCINETICA

BIODISPONIBILIDADE

FARMACOLOGIA AUTONOMICA
NEUROPSICOFARMACOLOGIA
FARMACOLOGIA CARDIORENAL
FARMACOLOGIA BIOQUIMICA E MOLECULAR
ETNOFARMACOLOGIA

TOXICOLOGIA

FARMACOLOGIA CLINICA

AREA DE AVALIACAO: CIENCIAS BIOLOGICAS il

IMUNOLOGIA
IMUNOQUIMICA
IMUNOLOGIA CELULAR
IMUNOGENETICA
IMUNOLOGIA APLICADA

MICROBIOLOGIA
BIOLOGIA E FISIOLOGIA DOS MICROORGANISMOS
VIROLOGIA
BACTEROLOGIA
MICOLOGIA
MICROBIOLOGIA APLICADA
MICROBIOLOGIA MEDICA
MICROBIOLOGIA INDUSTRIAL E DE FERMENTAGAO

PARASITOLOGIA
PROTOZOOLOGIA DE PARASITOS
PROTOZOOLOGIA PARASITARIA HUMANA
PROTOZOOLOGIA PARASITARIA ANIMAL
HELMINTOLOGIA DE PARASITOS
HELMINTOLOGIA HUMANA
HELMINTOLOGIA ANIMAL



21303002 ENTOMOLOGIA E MALACOLOGIA DE PARASITOS E VETORES



20500009

20501005
20502001
20503008

30000009

30100003
30101000
30101018
30101026
30101034
30102006
30102014
30102022
30102030
30102049
30103002
30103010
30103029
30103037
30103045
30103053
30104009
30104017
30104025
30105005
30105013
30105021
30105030
30105048

30700000
30701007
30701015
30701023
30701031
30701040
30701058
30702003
30702011
30702020
30702038
30702046
30702054
30702062
30702070
30702078

AREA DE AVALIAGAO: ECOLOGIA E MEIO AMBIENTE

ECOLOGIA
ECOLOGIA TEORICA

ECOLOGIA DE ECOSSISTEMAS

ECOLOGIA APLICADA

ENGENHARIAS

AREA DE AVALIAGAO: ENGENHARIAS |

ENGENHARIA CIVIL
CONSTRUCAO CIVIL

MATERIAIS E COMPONENTES DE CONSTRUGAO
PROCESSOS CONSTRUTIVOS

INSTALAGOES PREDIAIS

ESTRUTURAS

ESTRUTURAS DE CONCRETO

ESTRUTURAS DE MADEIRAS

ESTRUTURAS METALICAS

MECANICA DAS ESTRUTURAS

GEOTECNICA

FUNDACOES E ESCAVACOES

MECANICAS DAS ROCHAS

MECANICA DOS SOLOS

OBRAS DE TERRA E ENROCAMENTO
PAVIMENTOS

ENGENHARIA HIDRAULICA

HIDRAULICA

HIDROLOGIA

INFRA-ESTRUTURA DE TRANSPORTES
AEROPORTOS; PROJETO E CONSTRUCAO
FERROVIAS; PROJETOS E CONSTRUCAO
PORTOS E VIAS NAVEGAVEIS; PROJETO E CONSTRUCAO
RODOVIAS; PROJETO E CONSTRUCAO

ENGENHARIA SANITARIA
RECURSOS HIiDRICOS
PLANEJAMENTO INTEGRADO DOS RECURSOS HiDRICOS
TECNOLOGIA E PROBLEMAS SANITARIOS DE IRRIGAGAO
AGUAS SUBTERRANEAS E POCOS PROFUNDOS
CONTROLE DE ENCHENTES E DE BARRAGENS
SEDIMENTOLOGIA
TRATAMENTO DE AGUAS DE ABASTECIMENTO E RESIDUARIAS
QUIMICA SANITARIA
PROCESSOS SIMPLIFICADOS DE TRATAMENTO DE AGUAS
TECNICAS CONVENCIONAIS DE TRATAMENTO DE AGUAS
TECNICAS AVANCADAS DE TRATAMENTO DE AGUAS
ESTUDOS E CARACTERIZACAO DE EFLUENTES INDUSTRIAIS
LAY OUT DE PROCESSOS INDUSTRIAIS
RESIDUOS RADIOATIVOS
TECNICAS CONVENCIONAIS DE TRATAMENTO DE AGUAS



30703000
30703018
30703026
30703034
30703042
30703050
30703069
30704006
30704014
30704022
30704030
30704049
30704057
30704065

31000002
31001009
31001017
31001025
31002005
31002013
31002021
31002030
31002048
31003001
31003010
31003028
31003036

30200008
30201004
30201012
30201020
30202000
30202019
30202027
30202035
30203007
30203015
30203023

30300002
30301009
30301017
30301025
30302005
30302013
30302021
30302030
30302048
30302056
30303001
30303010

SANEAMENTO BASICO

TECNICAS DE ABASTECIMENTO DA AGUA

DRENAGEM DE AGUAS RESIDUARIAS

DRENAGEM URBANA DE AGUAS PLUVIAIS

RESIDUOS SOLIDOS, DOMESTICOS E INDUSTRIAIS
LIMPEZA PUBLICA

INSTALAGOES HIDRAULICO-SANITARIAS
SANEAMENTO AMBIENTAL

ECOLOGIA APLICADA A ENGENHARIA SANITARIA
MICROBIOLOGIA APLICADA E ENGENHARIA SANITARIA
PARASITOLOGIA APLICADA A ENGENHARIA SANITARIA
QUALIDADE DO AR, DAS AGUAS E DO SOLO
CONTROLE DA POLUICAO

LEGISLACAO AMBIENTAL

ENGENHARIA DE TRANSPORTES
PLANEJAMENTO DE TRANSPORTES
PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DO SISTEMA DE TRANSPORTE
ECONOMIA DOS TRANSPORTES
VEICULOS E EQUIPAMENTOS DE CONTROLE
VIAS DE TRANSPORTE
VEICULOS DE TRANSPORTES
ESTACAO DE TRANSPORTE
EQUIPAMENTOS AUXILIARES E CONTROLES
OPERAGCOES DE TRANSPORTES
ENGENHARIA DE TRAFEGO
CAPACIDADE DE VIAS DE TRANSPORTE
OPERAGAO DE SISTEMAS DE TRANSPORTE

AREA DE AVALIAGCAO: ENGENHARIAS i

ENGENHARIA DE MINAS
PESQUISA MINERAL
CARACTERIZACAO DO MINERIO
DIMENSIONAMENTO DE JAZIDAS
LAVRA
LAVRA A CEU ABERTO
LAVRA DE MINA SUBTERRANEA
EQUIPAMENTOS DE LAVRA
TRATAMENTO DE MINERIOS
METODOS DE CONCENTRAGCAO E ENRIQUECIMENTOS DE MINERIOS
EQUIPAMENTOS DE BENEFICIAMENTO DE MINERIOS

ENGENHARIA DE MATERIAIS E METALURGICA
INSTALACOES E EQUIPAMENTOS METALURGICOS
INSTALACOES METALURGICAS
EQUIPAMENTOS METALURGICOS
METALURGIA EXTRATIVA
AGLOMERACAO
ELETROMETALURGIA
HIDROMETALURGIA
PIROMETALURGIA
TRATAMENTO DE MINERIOS
METALURGIA DE TRANSFORMAGCAO
CONFORMAGAO MECANICA



30303028
30303036
30303044
30303052
30303060
30303079
30304008
30304016
30304024
30304032
30304040
30304059
30305004
30305012
30305020
30305039
30305047

30600006
30601002
30601010
30601029
30601037
30602009
30602017
30602025
30602033
30603005
30603013
30603021
30603030
30603048
30603056
30603064
30603072
30603080
30603099
30603102
30603110
30603129
30603137
30603145
30603153
30603161
30603170
30603188
30603196
30603200
30603218

30900000
30901006
30901014
30901022
30901030
30902002

FUNDICAO

METALURGIA DE PO

RECOBRIMENTOS

SOLDAGEM

TRATAMENTO TERMICO, MECANICOS E QUIMICOS
USINAGEM

METALURGIA FiSICA

ESTRUTURA DOS METAIS E LIGAS
PROPRIEDADES FiSICAS DOS METAIS E LIGAS
PROPRIEDADES MECANICAS DOS METAIS E LIGAS
TRANSFORMAGCAO DE FASES

CORROSAO

MATERIAIS NAO-METALICOS

EXTRACAO E TRANSFORMAGCAO DE MATERIAIS
CERAMICOS

MATERIAIS CONJUGADOS NAO-METALICOS
POLIMEROS, APLICACOES

ENGENHARIA QUIMICA
PROCESSOS INDUSTRIAIS DE ENGENHARIA QUIMICA
PROCESSOS BIOQUIMICOS
PROCESSOS ORGANICOS
PROCESSOS INORGANICOS
OPERACOES INDUSTRIAIS E EQUIPAMENTOS PARA ENG. QUIMICA
REATORES QUIMICOS
OPERACOES CARACTERISTICAS DE PROCESSOS BIOQUIMICOS
OPERACOES DE SEPARACAO E MISTURA
TECNOLOGIA QUIMICA
BALANCOS GLOBAIS DE MATERIA E ENERGIA
AGUA
ALcooL
ALIMENTOS
BORRACHAS
CARVAO
CERAMICA
CIMENTO
COURO
DETERGENTES
FERTILIZANTES
MEDICAMENTOS
METAIS NAO-FERROSOS
OLEOS
PAPEL E CELULOSE
PETROLEO E PETROQUIMICA
POLIMEROS
PRODUTOS NATURAIS
TEXTEIS
TRATAMENTOS E APROVEITAMENTOS DE REJEITOS
XISTO

ENGENHARIA NUCLEAR
APLICACOES DE RADIOISOTOPOS
PRODUGAO DE RADIOISOPOTOS
APLICACOES INDUSTRIAIS DE RADIOISOPOTOS
INSTRUMENTAGAO PARA MEDIDA E CONTROLE DE RADIAGAO
FUSAO CONTROLADA



30902010
30902029
30903009
30903017
30903025
30903033
30903041
30904005
30904013
30904021
30904030
30904048
30904056
30904064
30904072

30500001
30501008
30501016
30501024
30501032
30501040
30502004
30502012
30502020
30502039
30503000
30503019
30503027
30503035
30503043
30504007
30504015
30504023
30504031
30504040
30504058
30504066
30504074
30504082
30505003
30505011
30505020
30505038
30505046
30505054

30800005
30801001
30801010
30801028
30801036
30801044
30801052

PROCESSOS INDUSTRIAIS DA FUSAO CONTROLADA

PROBLEMAS TECNOLOGICOS DA FUSAO CONTROLADA
COMBUSTIVEL NUCLEAR

EXTRACAO DE COMBUSTIVEL NUCLEAR

CONVERSAO, ENRIQUECIMENTO E FABRICACAO DE COMBUST. NUCLEAR
REPROCESSAMENTO DO COMBUSTIVEL NUCLEAR

REJEITOS DE COMBUSTIVEL NUCLEAR

TECNOLOGIA DOS REATORES

NUCLEO DO REATOR

MATERIAIS NUCLEARES E BLINDAGEM DE REATORES
TRANSFERENCIA DE CALOR EM REATORES

GERACAO E INTEGRACAO COM SISTEMAS ELETRICOS EM REATORES
INSTRUMENTACAO PARA OPERACAO E CONTROLE DE REATORES
SEGURANCA, LOCALIZAGAO E LICENCIAMENTO DE REATORES
ASPECTOS ECONOMICOS DE REATORES

AREA DE AVALIACAO: ENGENHARIAS IlI

ENGENHARIA MECANICA
FENOMENOS DE TRANSPORTES
TRANSFERENCIA DE CALOR
MECANICA DOS FLUIDOS
DINAMICA DOS GASES
PRINCIPIOS VARIACIONAIS E METODOS NUMERICOS
ENGENHARIA TERMICA
TERMODINAMICA
CONTROLE AMBIENTAL
APROVEITAMENTO DA ENERGIA
MECANICA DOS SOLIDOS
MECANICA DOS CORPOS SOLIDOS, ELASTICOS E PLASTICOS
DINAMICA DOS CORPOS RiGIDOS, ELASTICOS E PLASTICOS
ANALISE DE TENSOES
TERMOELASTICIDADE
PROJETOS DE MAQUINAS
TEORIA DOS MECANISMOS
ESTATICA E DINAMICA APLICADA
ELEMENTOS DE MAQUINAS
FUNDAMENTOS GERAIS DE PROJETOS DAS MAQUINAS
MAQUINAS, MOTORES E EQUIPAMENTOS
METODOS DE SINTESE E OTIMIZAGAO APLICADOS AO PROJ. MECANICO
CONTROLE DE SISTEMAS MECANICOS
APROVEITAMENTO DE ENERGIA
PROCESSOS DE FABRICACAO
MATRIZES E FERRAMENTAS
MAQUINAS DE USINAGEM E CONFORMACAO
CONTROLE NUMERICO
ROBOTIZAGCAO
PROCESSOS DE FABRICACAO, SELECAO ECONOMICA

. ENGENHARIA DE PRODUGAO
GERENCIA DE PRODUGAO
PLANEJAMENTO DE INSTALAGCOES INDUSTRIAIS
PLANEJAMENTO, PROJETO E CONTROLE DE SIST. DE PRODUGAO
HIGIENE E SEGURANCA DO TRABALHO
SUPRIMENTOS
GARANTIA DE CONTROLE DE QUALIDADE



30802008
30802016
30802024
30802032
30802040
30802059
30803004
30803012
30803020
30803039
30803047
30803055
30804000
30804019
30804027
30804035
30804043
30804051
30804060

31100007
31101003
31101011
31101020
31102000
31102018
31102026
31102034
31103006
31103014
31103022
31103030
31103049
31104002
31104010
31104029
31104037
31105009
31105017
31105025
31105033
31105041

31200001
31201008
31201016
31201024
31202004
31202012
31202020
31203000
31203019
31203027
31203035
31204007
31205003

PESQUISA OPERACIONAL
PROCESSOS ESTOCASTICOS E TEORIAS DAS FILAS
PROGRAMAGCAO LINEAR, NAO-LINEAR, MISTA E DINAMICA
SERIES TEMPORAIS

TEORIA DOS GRAFOS

TEORIA DOS JOGOS

ENGENHARIA DO PRODUTO

ERGONOMIA

METODOLOGIA DE PROJETO DO PRODUTO

PROCESSOS DE TRABALHO

GERENCIA DO PROJETO E DO PRODUTO
DESENVOLVIMENTO DE PRODUTO

ENGENHARIA ECONOMICA

ESTUDO DE MERCADO

LOCALIZACAO INDUSTRIAL

ANALISE DE CUSTOS

ECONOMIA DE TECNOLOGIA

VIDA ECONOMICA DOS EQUIPAMENTOS

AVALIACAO DE PROJETOS

ENGENHARIA NAVAL E OCEANICA
HIDRODINAMICA DE NAVIOS E SISTEMAS OCEANICOS
RESISTENCIA HIDRODINAMICA
PROPULSAO DE NAVIOS
ESTRUTURAS NAVAIS E OCEANICAS
ANALISE TEORICA E EXPERIMENTAL DE ESTRUTURA
DINAMICA ESTRUTURAL NAVAL E OCEANICA
SINTESE ESTRUTURAL NAVAL E OCEANICA
MAQUINAS MARITIMAS
ANALISE DE SISTEMAS PROPULSORES
CONTROLE E AUTOMAGCAO DE SISTEMAS PROPULSORES
EQUIPAMENTOS AUXILIARES DO SISTEMA PROPULSIVO
MOTOR DE PROPULSAO
PROJETOS DE NAVIOS E DE SISTEMAS OCEANICOS
PROJETOS DE NAVIOS
PROJETOS DE SISTEMAS OCEANICOS FIXOS E SEMI-FIXOS
PROJETOS DE EMBARCAGCOES NAO-CONVENCIONAIS
TECNOLOGIA DE CONSTRUGAO NAVAL E DE SISTEMAS OCEANICOS
METODOS DE FABRICACAO DE NAVIOS E SISTEMAS OCEANICOS
SOLDAGEM DE ESTRUTURAS NAVAIS E OCEANICOS
CUSTOS DE CONSTRUGCAO NAVAL
NORMATIZACAO E CERTIFICAGAO DE QUALIDADE DE NAVIOS

ENGENHARIA AEROESPACIAL
AERODINAMICA

AERODINAMICA DE AERONAVES ESPACIAIS

AERODINAMICA DOS PROCESSOS GEOFISICOS E INTERPLANETARIOS
DINAMICA DE VOO

TRAJETORIAS E ORBITAS

ESTABILIDADE E CONTROLE

ESTRUTURAS AEROESPACIAIS

AEROELASTICIDADE

FADIGA

PROJETOS DE ESTRUTURAS AEROESPACIAIS

MATERIAIS E PROCESSOS P/ENGENHARIA AERON. E AEROESPACIAL
PROPULSAO AEROESPACIAL



31205011
31205020
31205038
31205046
31206000
31206018
31206026
31206034
31206042
31206050
31206069
31206077

30400007
30401003
30401011
30401020
30401038
30401046
30401054
30401062
30402000
30402018
30402026
30402034
30402042
30402050
30403006
30403014
30403022
30403030
30403049
30404002
30404010
30404029
30404037
30404045
30404053
30404061
30405009
30405017
30405025
30405033
30406005
30406013
30406021
30406030

31300006
31301002
31301010
31301029
31301037
31302009

COMBUSTAO E ESCOAMENTO COM REACOES QUIMICAS
PROPULSAO DE FOGUTES

MAQUINAS DE FLUXO

MOTORES ALTERNATIVOS

SISTEMAS AEROESPACIAIS

AVIOES

FOGUETES

HELICOPTEROS

HOVERCRAFT

SATELITES E OUTROS DISPOSITIVOS AEROESPACIAIS
NORMATIZACAO E CERT. DE QUAL. DE AERONAVES E COMPONENTES
MANUTENCAO DE SISTEMAS AEROESPACIAIS

AREA DE AVALIAGCAO: ENGENHARIAS IV

ENGENHARIA ELETRICA
MATERIAIS ELETRICOS
MATERIAIS CONDUTORES
MATERIAIS E COMPONENTES SEMICONDUTORES
MATERIAIS E DISPOSITIVOS SUPERCONDUTORES
MATERIAIS DIELETRICOS, PIESOELETRICOS E FERROELETRICOS
MAT. E COMP. ELETROOTICOS E MAGNET., MAT. FOTOELETRICOS
MATERIAIS E DISPOSITIVOS MAGNETICOS
MEDIDAS ELETRICAS, MAGNETICAS E ELETRONICAS; INSTRUMENTAGAO
MEDIDAS ELETRICAS
MEDIDAS MAGNETICAS
INSTRUMENTACAO ELETROMECANICA
INSTRUMENTACAO ELETRONICA
SISTEMAS ELETRONICOS DE MEDIDAS E DE CONTROLE
CIRCUITOS ELETRICOS, MAGNETICOS E ELETRONICOS
TEORIA GERAL DOS CIRCUITOS ELETRICOS
CIRCUITOS LINEARES E NAO LINEARES
CIRCUITOS ELETRONICOS
CIRCUITOS MAGNETICOS, MAGNETISMO, ELETROMAGNETISMO
SISTEMAS ELETRICOS DE POTENCIA
GERACAO DE ENERGIA ELETRICA
TRANSMISSAO DA ENERGIA ELET., DISTRIB. DA ENERGIA ELETRICA
CONVERSAO E RETIFICACAO DA ENERGIA ELETRICA
MEDICAO, CONTROLE, CORRECAO E PROTECAO DE SIST. ELET. E POT.
MAQUINAS ELETRICAS E DISPOSITIVOS DE POTENCIA
INSTALACOES ELETRICAS PREDIAIS E INDUSTRIAIS
ELETRONICA INDUSTRIAL, SISTEMAS E CONTROLES ELETRONICOS
ELETRONICA INDUSTRIAL
AUTOMAGCAO ELETRONICA DE PROCESSOS ELETRICOS E INDUSTRIAIS
CONTROLE DE PROCESSOS ELETRONICOS, RETROALIMENTACAO
TELECOMUNICACOES
TEORIA ELETROMAG., MICROONDAS, PROPAGACAO DE ONDAS, ANTENAS
RADIONAVEGAGAO E RADIOASTRONOMIA
SISTEMAS DE TELECOMUNICACOES

ENGENHARIA BIOMEDICA
BIOENGENHARIA
PROCESSAMENTO DE SINAIS BIOLOGICOS
MODELAGEM DE FENOMENOS BIOLOGICOS
MODELAGEM DE SISTEMAS BIOLOGICOS
ENGENHARIA MEDICA



31302017
31302025
31302033
31302041

40000001

40100006

40101002
40101010
40101029
40101045
40101061
40101100
40101118
40101126
40101134
40101169
40107000

40101037
40101053
40101070
40101088
40101096
40101142
40103005
40104001
40105008
40106004

40500004
40501000
40502007
40503003
40504000

40101150
40101177
40101186
40102009
40102017
40102025
40102033
40102041
40102050
40102068
40102076

BIOMATERIAIS E MATERIAIS BIOCOMPATIVEIS
TRANSDUTORES PARA APLICACOES BIOMEDICAS
INSTRUMENTAGAO ODONTOLOGICA E MEDICO-HOSPITALAR
TECNOLOGIA DE PROTESES

CIENCIAS DA SAUDE

MEDICINA
AREA DE AVALIACAO: MEDICINA |

CLINICA MEDICA
ANGIOLOGIA
DERMATOLOGIA
CANCEROLOGIA
ENDOCRINOLOGIA
CARDIOLOGIA
GASTROENTEROLOGIA
PNEUMOLOGIA
NEFROLOGIA
FISIATRIA

MEDICINA LEGAL E DEONTOLOGIA

AREA DE AVALIACAO: MEDICINA II

ALERGOLOGIA E IMUNOLOGIA CLINICA
HEMATOLOGIA

NEUROLOGIA

PEDIATRIA

DOENCAS INFECCIOSAS E PARASITARIAS
REUMATOLOGIA

SAUDE MATERNO-INFANTIL

PSIQUIATRIA

ANATOMIA PATOLOGICA E PATOLOGIA CLINICA
RADIOLOGIA MEDICA

NUTRICAO
BIOQUIMICA DA NUTRICAO
DIETETICA
ANALISE NUTRICIONAL DE POPULACAO
DESNUTRICAO E DESENVOLVIMENTO FISIOLOGICO

AREA DE AVALIACAO: MEDICINA Il

GINECOLOGIA E OBSTETRICIA
OFTALMOLOGIA

ORTOPEDIA

CIRURGIA

CIRURGIA PLASTICA E RESTAURADORA
CIRURGIA OTORRINOLARINGOLOGIA
CIRURGIA OFTALMOLOGICA
CIRURGIA CARDIOVASCULAR
CIRURGIA TORAXICA

CIRURGIA GASTROENTEROLOGICA
CIRURGIA PEDIATRICA



40102084
40102092
40102106
40102114
40102122
40102130
40102149

40200000

40201007
40202003
40203000
40204006
40205002
40206009
40207005
40208001
40209008

40300005

40301001
40302008
40303004
40304000
40305007

40400000

40401006
40402002
40403009
40404005
40405001
40406008

40600009
40601005
40602001
40603008

40900002
40700003

40800008

50000004

NEUROCIRURGIA
CIRURGIA UROLOGICA
CIRURGIA PROCTOLOGICA
CIRURGIA ORTOPEDICA
CIRURGIA TRAUMATOLOGICA
ANESTESIOLOGIA

CIRURGIA EXPERIMENTAL

AREA DE AVALIAGAO: ODONTOLOGIA

ODONTOLOGIA
CLINICA ODONTOLOGICA
CIRURGIA BUCO-MAXILO-FACIAL
ORTODONTIA
ODONTOPEDIATRIA
PERIODONTIA
ENDODONTIA
RADIOLOGIA ODONTOLOGICA
ODONTOLOGIA SOCIAL E PREVENTIVA
MATERIAIS ODONTOLOGICOS

AREA DE AVALIACAO: FARMACIA

FARMACIA
FARMACOTECNIA
FARMACOGNOSIA
ANALISE TOXICOLOGICA
ANALISE E CONTROLE DE MEDICAMENTOS
BROMATOLOGIA

AREA DE AVALIA(;AO: ENFERMAGEM
ENFERMAGEM
ENFERMAGEM MEDICO-CIRURGICA
ENFERMAGEM OBSTETRICA
ENFERMAGEM PEDIATRICA
ENFERMAGEM PSIQUIATRICA

ENFERMAGEM DE DOENGCAS CONTAGIOSAS
ENFERMAGEM DE SAUDE PUBLICA

AREA DE AVALIACAO: SAUDE COLETIVA

SAUDE COLETIVA
EPIDEMIOLOGIA
SAUDE PUBLICA
MEDICINA PREVENTIVA

AREA DE AVALIACAO: EDUCACAO FiSICA
EDUCACAO FiSICA
FONOAUDIOLOGIA

FISIOTERAPIA E TERAPIA OCUPACIONAL

CIENCIAS AGRARIAS

AREA DE AVALIACAO: CIENCIAS AGRARIAS |



50100009 AGRONOMIA
50101005 CIENCIA DO SOLO

50101013 GENESE, MORFOLOGIA E CLASSIFICACAO DOS SOLOS
50101021 FiSICA DO SOLO

50101030 QUIMICA DO SOLO

50101048 MICROBIOLOGIA E BIOQUIMICA DO SOLO
50101056 FERTILIDADE DO SOLO E ADUBAGAO
50101064 MANEJO E CONSERVACAO DO SOLO
50102001 FITOSSANIDADE

50102010 FITOPATOLOGIA

50102028 ENTOMOLOGIA AGRICOLA

50102036 PARASITOLOGIA AGRICOLA

50102044 MICROBIOLOGIA AGRICOLA

50102052 DEFESA FITOSSANITARIA

50103008 FITOTECNIA

50103016 MANEJO E TRATOS CULTURAIS

50103024 MECANIZACAO AGRICOLA

50103032 PRODUGCAO E BENEFICIAMENTO DE SEMENTES
50103040 PRODUGAO DE MUDAS

50103059 MELHORAMENTO VEGETAL

50103067 FISIOLOGIA DE PLANTAS CULTIVADAS
50103075 MATOLOGIA

50104004 FLORICULTURA, PARQUES E JARDINS
50104012 FLORICULTURA

50104020 PARQUES E JARDINS

50104039 ARBORIZACAO DE VIAS PUBLICAS

50105000 AGROMETEROLOGIA

50106007 EXTENSAO RURAL

50200003 RECURSOS FLORESTAIS E ENGENHARIA FLORESTAL
50201000 SILVICULTURA

50201018 DENDROLOGIA

50201026 FLORESTAMENTO E REFLORESTAMENTO

50201034 GENETICA E MELHORAMENTO FLORESTAL

50201042 SEMENTES FLORESTAIS

50201050 NUTRIGAO FLORESTAL

50201069 FISIOLOGIA FLORESTAL

50201077 SOLOS FLORESTAIS

50201085 PROTECAO FLORESTAL

50202006 MANEJO FLORESTAL

50202014 ECONOMIA FLORESTAL

50202022 POLITICA E LEGISLAGAO FLORESTAL

50202030 ADMINISTRACAO FLORESTAL

50202049 DENDROMETRIA E INVENTARIO FLORESTAL

50202057 FOTOINTERPRETAGCAO FLORESTAL

50202065 ORDENAMENTO FLORESTAL

50203002 TECNICAS E OPERACOES FLORESTAIS

50203010 EXPLORAGAO FLORESTAL

50203029 MECANIZACAO FLORESTAL

50204009 TECNOLOGIA E UTILIZAGAO DE PRODUTOS FLORESTAIS
50204017 ANATOMIA E IDENTIFICAGAO DE PRODUTOS FLORESTAIS
50204025 PROPRIEDADES FISICO-MECANICAS DA MADEIRA
50204033 RELAGOES AGUA-MADEIRA E SECAGEM

50204041 TRATAMENTO DA MADEIRA



50204050
50204068
50204076
50204084
50204092
50205005
50205013
50205021
50205030
50205048
50206001

50300008
50301004
50302000
50302019
50302027
50303007
50303015
50303023
50303031
50304003
50304011
50304020
50304038
50305000

50400002
50401009
50402005
50403001
50403010
50403028
50403036
50404008
50404016
50404024
50404032
50404040
50404059
50405004
50405012
50405020
50405039

50600001
50601008
50601016
50601024
50601032
50601040
50602004
50602012
50602020

PROCESSAMENTO MECANICO DA MADEIRA
QUIMICA DA MADEIRA

RESINAS DE MADEIRAS

TECNOLOGIA DE CELULOSE E PAPEL
TECNOLOGIA DE CHAPAS

CONSERVACAO DA NATUREZA
HIDROLOGIA FLORESTAL

CONSERVAGAO DE AREAS SILVESTRES
CONSERVAGAO DAS BACIAS HIDROGRAFICAS
RECUPERAGAO DE AREAS DEGRADADAS
ENERGIA DE BIOMASSA FLORESTAL

ENGENHARIA AGRICOLA
MAQUINAS E IMPLEMENTOS AGRICOLAS
ENGENHARIA DE AGUA E SOLO
IRRIGAGAO E DRENAGEM
CONSERVAGAO DE SOLO E AGUA
ENGENHARIA DE PROCESSAMENTO DE PRODUTOS AGRICOLAS
PRE-PROCESSAMENTO DE PRODUTOS AGRICOLAS
ARMAZENAMENTO DE PRODUTOS AGRICOLAS
TRANSFERENCIA DE PRODUTOS AGRICOLAS
CONSTRUCOES RURAIS E AMBIENCIA
ASSENTAMENTO RURAL
ENGENHARIA DE CONSTRUGCOES RURAIS
SANEAMENTO RURAL
ENERGIZACAO RURAL

AREA DE AVALIAGAO: ZOOTECNIA / RECURSOS PESQUEIROS

ZOOTECNIA
ECOLOGIA DOS ANIMAIS DOMESTICOS E ETOLOGIA
GENETICA E MELHORAMENTO DOS ANIMAIS DOMESTICOS
NUTRICAO E ALIMENTAGAO ANIMAL
EXIGENCIAS NUTRICIONAIS DOS ANIMAIS
AVALIACAO DE ALIMENTOS PARA ANIMAIS
CONSERVACAO DE ALIMENTOS PARA ANIMAIS
PASTAGEM E FORRAGICULTURA
AVALIACAO, PRODUCAO E CONSERVACAO DE FORRAGENS
MANEJO E CONSERVAGCAO DE PASTAGENS
FISIOLOGIA DE PLANTAS FORRAGEIRAS
MELHORAMENTO DE PLANTAS FORRAGEIRAS E PRODUGAO DE SEMENTES
TOXICOLOGIA E PLANTAS TOXICAS
PRODUGCAO ANIMAL
CRIACAO DE ANIMAIS
MANEJO DE ANIMAIS
INSTALACOES PARA PRODUGCAO ANIMAL

RECURSOS PESQUEIROS E ENGENHARIA DE PESCA
RECURSOS PESQUEIROS MARINHOS

FATORES ABIOTICOS DO MAR

AVALIACAO DE ESTOQUE PESQUEIROS MARINHOS

EXPLORACAO PESQUEIRA MARINHA

MANEJO E CONSERVACAO DE RECURSOS PESQUEIROS MARINHOS
RECURSOS PESQUEIROS DE AGUAS INTERIORES

FATORES ABIOTICOS DE AGUAS INTERIORES

AVALIACAO DE ESTOQUES PESQUEIROS DE AGUAS INTERIORES



50602039 EXPLORAGAO PESQUEIRA DE AGUAS INTERIORES

50602047 MANEJO E CONSERV. DE RECURSOS PESQUEIROS DE AGUAS INFERIORES
50603000 AQUICULTURA

50603019 MARICULTURA

50603027 CARCINOCULTURA

50603035 OSTREICULTURA

50603043 PISCICULTURA

50604007 ENGENHARIA DE PESCA

AREA DE AVALIAGAO: MEDICINA VETERINARIA

50500007 MEDICINA VETERINARIA
50501003 CLINICA E CIRURGIA ANIMAL

50501011 ANESTESIOLOGIA ANIMAL

50501020 TECNICA CIRURGICA ANIMAL

50501038 RADIOLOGIA DE ANIMAIS

50501046 FARMACOLOGIA E TERAPEUTICA ANIMAL
50501054 OBSTETRICIA ANIMAL

50501062 CLINICA VETERINARIA

50501070 CLINICA CIRURGICA ANIMAL

50501089 TOXICOLOGIA ANIMAL

50502000 MEDICINA VETERINARIA PREVENTIVA
50502018 EPIDEMIOLOGIA ANIMAL

50502026 SANEAMENTO APLICADO A SAUDE DO HOMEM
50502034 DOENGCAS INFECCIOSAS DE ANIMAIS
50502042 DOENGCAS PARASITARIAS DE ANIMAIS
50502050 SAUDE ANIMAL (PROGRAMAS SANITARIOS)
50503006 PATOLOGIA ANIMAL

50503014 PATOLOGIA AVIARIA

50503022 ANATOMIA PATOLOGICA ANIMAL

50503030 PATOLOGIA CLINICA ANIMAL

50504002 REPRODUGCAO ANIMAL

50504010 GINECOLOGIA E ANDROLOGIA ANIMAL
50504029 INSEMINACAO ARTIFICIAL ANIMAL

50504037 FISIOPATOLOGIA DA REPRODUGCAO ANIMAL
50505009 INSPECAO DE PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL

AREA DE AVALIAGAO: CIENCIA DE ALIMENTOS

50700006 CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALIMENTOS
50701002 CIENCIA DE ALIMENTOS

50701010 VALOR NUTRITIVO DE ALIMENTOS

50701029 QUIMICA, FiSICA, FiSICO-QUIM. BIOQ. DOS ALI. MAT. PRIMAS ALI
50701037 MICROBIOLOGIA DE ALIMENTOS

50701045 FISIOLOGIA POS-COLHEITA

50701053 TOXICIDADE E RESIDUOS DE PESTICIDAS EM ALIMENTOS
50701061 AVALIACAO E CONTROLE DE QUALIDADE DE ALIMENTOS
50701070 PADROES, LEGISLACAO E FISCALIZACAO DE ALIMENTOS
50702009 TECNOLOGIA DE ALIMENTOS

50702017 TECNOLOGIA DE PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL

50702025 TECNOLOGIA DE PRODUTOS DE ORIGEM VEGETAL
50702033 TECNOLOGIA DAS BEBIDAS

50702041 TECNOLOGIA DE ALIMENTOS DIETETICOS E NUTRICIONAIS
50702050 APROVEITAMENTO DE SUBPRODUTOS

50702068 EMBALAGENS DE PRODUTOS ALIMENTARES

50703005 ENGENHARIA DE ALIMENTOS



50703013 INSTALAGOES INDUSTRIAIS DE PRODUGAQO DE ALIMENTOS
50703021 ARMAZENAMENTO DE ALIMENTOS

60000007 CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

AREA DE AVALIAGAO: DIREITO

60100001 DIREITO
60101008 TEORIA DO DIREITO

60101016 TEORIA GERAL DO DIREITO
60101024 TEORIA GERAL DO PROCESSO
60101032 TEORIA DO ESTADO

60101040 HISTORIA DO DIREITO

60101059 FILOSOFIA DO DIREITO

60101067 LOGICA JURIDICA

60101075 SOCIOLOGIA JURIDICA

60101083 ANTROPOLOGIA JURIDICA
60102004 DIREITO PUBLICO

60102012 DIREITO TRIBUTARIO

60102020 DIREITO PENAL

60102039 DIREITO PROCESSUAL PENAL
60102047 DIREITO PROCESSUAL CIVIL
60102055 DIREITO CONSTITUCIONAL
60102063 DIREITO ADMINISTRATIVO
60102071 DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO
60103000 DIREITO PRIVADO

60103019 DIREITO CIVIL

60103027 DIREITO COMERCIAL

60103035 DIREITO DO TRABALHO

60103043 DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO
60104007 DIREITOS ESPECIAIS

AREA DE AVALIACAO: ADMINISTRACAO, CIENCIAS CONTABEIS E TURISMO

60200006 ADMINISTRAGAO
60201002 ADMINISTRACAO DE EMPRESAS

60201010 ADMINISTRAGCAO DE PRODUGAO

60201029 ADMINISTRACAO FINANCEIRA

60201037 MERCADOLOGIA

60201045 NEGOCIOS INTERNACIONAIS

60201053 ADMINISTRACAO DE RECURSOS HUMANOS
60202009 ADMINISTRACAO PUBLICA

60202017 CONTABILIDADE E FINANGCAS PUBLICAS
60202025 ORGANIZACOES PUBLICAS

60202033 POLITICA E PLANEJAMENTO GOVERNAMENTAIS
60202041 ADMINISTRACAO DE PESSOAL

60203005 ADMINISTRACAO DE SETORES ESPECIFICOS
60204001 CIENCIAS CONTABEIS

61300004 TURISMO
AREA DE AVALIACAO: ECONOMIA
60300000 ECONOMIA

60301007 TEORIA ECONOMICA
60301015 ECONOMIA GERAL



60301023
60301031
60301040
60301058
60302003
60302011
60302020
60302038
60302046
60303000
60303018
60303026
60303034
60303042
60304006
60304014
60304022
60304030
60304049
60305002
60305010
60305029
60305037
60305045
60306009
60306017
60306025
60306033
60306041
60306050
60307005
60307013
60307021
60308001
60308010
60308028
60309008
60309016
60309024
60309032
60310006
60310014
60310022

60400005
60401001
60401010
60401028
60401036
60401044
60402008
60402016
60402024

TEORIA GERAL DA ECONOMIA

HISTORIA DO PENSAMENTO ECONOMICO

HISTORIA ECONOMICA

SISTEMAS ECONOMICOS

METODOS QUANTITATIVOS EM ECONOMIA

METODOS E MODELOS MATEMAT., ECONOMETRICOS E ESTATISTICOS
ESTATISTICA SOCIO-ECONOMICA

CONTABILIDADE NACIONAL

ECONOMIA MATEMATICA

ECONOMIA MONETARIA E FISCAL

TEORIA MONETARIA E FINANCEIRA

INSTITUICOES MONETARIAS E FINANCEIRAS DO BRASIL
FINANCAS PUBLICAS INTERNAS

POLITICA FISCAL DO BRASIL

CRESCIMENTO, FLUTUACOES E PLANEJAMENTO ECONOMICO
CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

TEORIA E POLITICA DE PLANEJAMENTO ECONOMICO
FLUTACOES CICLICAS E PROJECOES ECONOMICAS
INFLACAO

ECONOMIA INTERNACIONAL

TEORIA DO COMERCIO INTERNACIONAL

RELACOES DO COMERCIO; POLIT. COMERCIAL; INTEGRACAO ECONOMICA
BALANCO DE PAGAMENTO; FINANCAS INTERNACIONAIS
INVESTIMENTOS INTERNACIONAIS E AJUDA EXTERNA
ECONOMIA DOS RECURSOS HUMANOS

TREIN. E ALOCACAO DE MAO-DE-OBRA;OFERTA MAO-DE-OBRA F. TRAB.
MERCADO DE TRABALHO; POLITICA DO GOVERNO
SINDICATOS, DISSIDIOS COLET., RELACOES DE EMPREGO(EMP./EMP)
CAPITAL HUMANO

DEMOGRAFIA ECONOMICA

ECONOMIA INDUSTRIAL

ORGANIZACAO INDUSTRIAL E ESTUDOS INDUSTRIAIS
MUDANGCA TECNOLOGICA

ECONOMIA DO BEM-ESTAR SOCIAL

ECONOMIA DOS PROGRAMAS DE BEM-ESTAR SOCIAL
ECONOMIA DO CONSUMIDOR

ECONOMIA REGIONAL E URBANA

ECONOMIA REGIONAL

ECONOMIA URBANA

RENDA E TRIBUTAGCAO

ECONOMIAS AGRARIA E DOS RECURSOS NATURAIS
ECONOMIA AGRARIA

ECONOMIA DOS RECURSOS NATURAIS

AREA DE AVALIAGCAO: ARQUITETURA E URBANISMO

ARQUITETURA E URBANISMO
FUNDAMENTOS DE ARQUITETURA E URBANISMO
HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO
TEORIA DA ARQUITETURA
HISTORIA DO URBANISMO
TEORIA DO URBANISMO
PROJETO DE ARQUITETURA E URBANISMO
PLANEJAMENTO E PROJETOS DA EDIFICAGCAO
PLANEJAMENTO E PROJETO DO ESPACO URBANO



60402032
60403004
60403012
60404000
60404019
60404027
60404035
60404043

61200000

60500000
60501006
60501014
60501022
60501030
60501049
60502002
60502010
60502029
60502037
60502045
60503009
60503017
60503025
60503033
60503041
60503050
60503068
60503076
60503084
60503092

60600004
60601000
60601019
60601027
60601035
60602007
60602015
60602023
60602031
60603003
60603011
60603020
60603038
60604000
60604018
60604026
60605006
60605014
60605022
60605049
60606002

PLANEJAMENTO E PROJETO DO EQUIPAMENTO

TECNOLOGIA DE ARQUITETURA E URBANISMO

ADEQUAGAO AMBIENTAL

PAISAGISMO

DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO PAISAGISMO

CONCEITUAGAO DE PAISAGISMO E METODOLOGIA DO PAISAGISMO
ESTUDOS DE ORGANIZAGAO DO ESPACO EXTERIOR

PROJETOS DE ESPACOS LIVRES URBANOS

DESENHO INDUSTRIAL
AREA DE AVALIAGAO: PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL / DEMOGRAFIA

PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
FUNDAMENTOS DO PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
TEORIA DO PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
TEORIA DA URBANIZACAO
POLITICA URBANA
HISTORIA URBANA
METODOS E TECNICAS DO PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
INFORMACAO, CADASTRO E MAPEAMENTO
TECNICA DE PREVISAO URBANA E REGIONAL
TECNICAS DE ANALISE E AVALIACAO URBANA E REGIONAL
TECNICAS DE PLANEJAMENTO E PROJETO URBANOS E REGIONAIS
SERVICOS URBANOS E REGIONAIS
ADMINISTRACAO MUNICIPAL E URBANA
ESTUDOS DA HABITACAO
ASPECTOS SOCIAIS DO PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
ASPECTOS ECONOMICOS DO PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL
ASPECTOS FiSICO-AMBIENTAIS DO PLANEJ. URBANO E REGIONAL
SERVICOS COMUNITARIOS
INFRA-ESTRUTURAS URBANAS E REGIONAIS
TRANSPORTE E TRAFEGO URBANO E REGIONAL
LEGISLAGAO URBANA E REGIONAL

DEMOGRAFIA
DISTRIBUICAO ESPACIAL

DISTRIBUICAO ESPACIAL GERAL
DISTRIBUICAO ESPACIAL URBANA
DISTRIBUICAO ESPACIAL RURAL

TENDENCIA POPULACIONAL

TENDENCIAS PASSADAS

TAXAS E ESTIMATIVAS CORRENTES
PROJECOES

COMPONENTES DA DINAMICA DEMOGRAFICA
FECUNDIDADE

MORTALIDADE

MIGRACAO

NUPCIALIDADE E FAMILIA

CASAMENTO E DIVORCIO

FAMILIA E REPRODUGCAO

DEMOGRAFIA HISTORICA

DISTRIBUICAO ESPACIAL

NATALIDADE, MORTALIDADE, MIGRACAO
METODOS E TECNICAS DE DEMOGRAFIA HISTORICA
POLITICA PUBLICA E POPULACAO



60606010
60606029
60606037
60607009

60700009
60701005
60701013
60701021
60701030
60702001
60702010
60702028
60702036
60702044
60703008
60703016

60800003

60900008
60901004
60902000
60902019
60902027
60902035
60902043
60903007
60903015
60903023
60904003
60905000
61201006
61202002

61000000
61000000
61001007
61002003
61002011
61002020
61002038
61002046
61002054
61100005

70000000

70100004

POLITICA POPULACIONAL

POLITICAS DE REDISTRIBUICAO DE POPULAGAO
POLITICAS DE PLANEJAMENTO FAMILIAR
FONTES DE DADOS DEMOGRAFICOS

AREA DE AVALIACAO: CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS |

CIENCIA DA INFORMACAO
TEORIA DA INFORMAGAO
TEORIA GERAL DA INFORMACAO
PROCESSOS DA COMUNICACAO
REPRESENTACAO DA INFORMAGCAO
BIBLIOTECONOMIA
TEORIA DA CLASSIFICACAO
METODOS QUANTITATIVOS, BIBLIOMETRIA
TECNICAS DE RECUPERACAO DE INFORMAGAO
PROCESSOS DE DISSEMINAGAO DA INFORMACAO
ARQUIVOLOGIA
ORGANIZACAO DE ARQUIVOS

MUSEOLOGIA

COMUNICACAO
TEORIA DA COMUNICACAO
JORNALISMO E EDITORACAO
TEORIA E ETICA DO JORNALISMO
ORGANIZAGCAO EDITORIAL DE JORNAIS
ORGANIZAGAO COMERCIAL DE JORNAIS
JORNALISMO ESPECIALIZADO (COMUNITARIO, RURAL, EMP. CIENTIF.)
RADIO E TELEVISAO
RADIODIFUSAO
VIDEODIFUSAO
RELACOES PUBLICAS E PROPAGANDA
COMUNICAGCAO VISUAL
PROGRAMAGCAO VISUAL
DESENHO DE PRODUTO

AREA DE AVALIACAO: SERVICO SOCIAL

SERVICO SOCIAL
SERVICO SOCIAL

FUNDAMENTOS DO SERVIGO SOCIAL
SERVICO SOCIAL APLICADO

SERVICO SOCIAL DO TRABALHO

SERVICO SOCIAL DA EDUCACAO

SERVICO SOCIAL DO MENOR

SERVICO SOCIAL DA SAUDE

SERVICO SOCIAL DA HABITACAO

ECONOMIA DOMESTICA

CIENCIAS HUMANAS

AREA DE AVALIACAO: FILOSOFIA / TEOLOGIA: SUBCOMISSAO FILOSOFIA

FILOSOFIA



70101000 HISTORIA DA FILOSOFIA
70102007 METAFISICA

70103003 LOGICA

70104000 ETICA

70105006 EPISTEMOLOGIA
70106002 FILOSOFIA BRASILEIRA

AREA DE AVALIAGAO: FILOSOFIA / TEOLOGIA: SUBCOMISSAO TEOLOGIA

71000003 TEOLOGIA
71001000 HISTORIA DA TEOLOGIA

71002006 TEOLOGIA MORAL

71003002 TEOLOGIA SISTEMATICA

71004009 TEOLOGIA PASTORAL

AREA DE AVALIAGCAO: SOCIOLOGIA

70200009 SOCIOLOGIA
70201005 FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA

70201013 TEORIA SOCIOLOGICA

70201021 HISTORIA DA SOCIOLOGIA

70202001 SOCIOLOGIA DO CONHECIMENTO

70203008 SOCIOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO
70204004 SOCIOLOGIA URBANA

70205000 SOCIOLOGIA RURAL

70206007 SOCIOLOGIA DA SAUDE

70207003 OUTRAS SOCIOLOGIAS ESPECIFICAS

AREA DE AVALIACAO: ANTROPOLOGIA / ARQUEOLOGIA

70300003 ANTROPOLOGIA
70301000 TEORIA ANTROPOLOGICA

70302006 ETNOLOGIA INDIGENA

70303002 ANTROPOLOGIA URBANA

70304009 ANTROPOLOGIA RURAL

70305005 ANTROPOLOGIA DAS POPULAGOES AFRO-BRASILEIRAS

70400008 ARQUEOLOGIA
70401004 TEORIA E METODO EM ARQUEOLOGIA
70402000 ARQUEOLOGIA PRE-HISTORICA

70403007 ARQUEOLOGIA HISTORICA

AREA DE AVALIACAO: HISTORIA

70500002 HISTORIA
70501009 TEORIA E FILOSOFIA DA HISTORIA
70502005 HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL

70503001 HISTORIA MODERNA E CONTEMPORANEA
70504008 HISTORIA DA AMERICA

70504016 HISTORIA DOS ESTADOS UNIDOS
70504024 HISTORIA LATINO-AMERICANA

70505004 HISTORIA DO BRASIL

70505012 HISTORIA DO BRASIL COLONIA

70505020 HISTORIA DO BRASIL IMPERIO

70505039 HISTORIA DO BRASIL REPUBLICA
70505047 HISTORIA REGIONAL DO BRASIL

70506000 HISTORIA DAS CIENCIAS

70600007 AREA DE AVALIACAO: GEOGRAFIA



70601003
70601011
70601020
70601038
70601046
70601054
70602000
70602018
70602026
70602034

70700001
70701008
70701016
70701024
70701032
70701040
70702004
70702012
70702020
70702039
70702047
70703000
70703019
70703027
70703035
70703043
70704007
70704015
70704023
70705003
70705011
70705020
70705038
70706000
70707006
70707014
70707022
70708002
70708010
70708029
70708037
70708045
70708053
70709009
70709017
70709025
70709033
70709041
70709050
70710007
70710015

GEOGRAFIA
GEOGRAFIA HUMANA
GEOGRAFIA DA POPULAGAO
GEOGRAFIA AGRARIA
GEOGRAFIA URBANA
GEOGRAFIA ECONOMICA
GEOGRAFIA POLITICA
GEOGRAFIA REGIONAL
TEORIA DO DESENVOLVIMENTO REGIONAL
REGIONALIZACAO
ANALISE REGIONAL

AREA DE AVALIAGCAO: PSICOLOGIA

PSICOLOGIA

FUNDAMENTOS E MEDIDAS DA PSICOLOGIA

HISTORIA, TEORIAS E SISTEMAS EM PSICOLOGIA
METODOLOGIA, INSTRUMENTACAO E EQUIPAMENTO EM PSICOLOGIA
CONSTRUCAO E VALIDADE DE TESTES, ESC. E O. MEDIDAS PSICOLOG.
TECN. DE PROCES. ESTAT., MATEMATICO E COMPUT. EM PSICOLOGIA
PSICOLOGIA EXPERIMENTAL

PROCESSOS PERCEPTUAIS E MOTORES

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM, MEMORIA E MOTIVAGAO
PROCESSOS COGNITIVOS E ATENCIONAIS

ESTADOS SUBJETIVOS E EMOGAO

PSICOLOGIA FISIOLOGICA

NEUROLOGIA, ELETROFISIOLOGIA E COMPORTAMENTO
PROCESSOS PSICO-FISIOLOGICOS

ESTIMULACAO ELETRICA E COM DROGAS; COMPORTAMENTO
PSICOBIOLOGIA

PSICOLOGIA COMPARATIVA

ESTUDOS NATURALISTICOS DO COMPORTAMENTO ANIMAL
MECANISMOS INSTINTIVOS E PROCESSOS SOCIAIS EM ANIMAIS
PSICOLOGIA SOCIAL

RELACOES INTERPESSOAIS

PROCESSOS GRUPAIS E DE COMUNICACAO

PAPEIS E ESTRUTURAS SOCIAIS; INDIVIDUO

PSICOLOGIA COGNITIVA

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

PROCESSOS PERCEPTUAIS E COGNITIVOS; DESENVOLVIMENTO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL E DA PERSONALIDADE
PSICOLOGIA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

PLANEJAMENTO INSTITUCIONAL

PROGRAMAGCAO DE CONDICOES DE ENSINO

TREINAMENTO DE PESSOAL

APRENDIZAGEM E DESEMPENHO ACADEMICOS

ENSINO E APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA

PSICOLOGIA DO TRABALHO E ORGANIZACIONAL

ANALISE INSTITUCIONAL

RECRUTAMENTO E SELEGAO DE PESSOAL

TREINAMENTO E AVALIACAO

FATORES HUMANOS NO TRABALHO

PLANEJAMENTO AMBIENTAL E COMPORTAMENTO HUMANO
TRATAMENTO E PREVENGAO PSICOLOGICA

INTERVENGAO TERAPEUTICA



70710023
70710031
70710040
70710058
70710066

70800006
70801002
70801010
70801029
70801037
70801045
70801053
70801061
70802009
70802017
70802025
70803005
70803013
70803021
70803030
70804001
70804010
70804028
70804036
70804044
70805008
70805016
70805024
70806004
70806012
70806020
70807000
70807019
70807027
70807035
70807043
70807051
70807060
70807078

70900000
70901007
70901015
70901023
70901031
70901040
70902003
70902011
70902020
70902038
70902046

PROGRAMAS DE ATENDIMENTO COMUNITARIO
TREINAMENTO E REABILITACAO

DESVIOS DA CONDUTA

DISTURBIOS DA LINGUAGEM

DISTURBIOS PSICOSSOMATICOS

AREA DE AVALIACAO: EDUCAGAO

EDUCACAO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
FILOSOFIA DA EDUCACAO
HISTORIA DA EDUCACAO
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
ANTROPOLOGIA EDUCACIONAL
ECONOMIA DA EDUCACAO
PSICOLOGIA EDUCACIONAL
ADMINISTRACAO EDUCACIONAL
ADMINISTRACAO DE SISTEMAS EDUCACIONAIS
ADMINISTRACAO DE UNIDADES EDUCATIVAS
PLANEJAMENTO E AVALIAGCAO EDUCACIONAL
POLITICA EDUCACIONAL
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
AVAL. DE SISTEMAS, INST. PLANOS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS
ENSINO-APRENDIZAGEM
TEORIAS DA INSTRUCAO
METODOS E TECNICAS DE ENSINO
TECNOLOGIA EDUCACIONAL
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
CURRICULO
TEORIA GERAL DE PLANEJAMENTO E DESENV. CURRICULAR
CURRICULOS ESPECIFICOS PARA NIVEIS E TIPOS DE EDUCACAO
ORIENTACAO E ACONSELHAMENTO
ORIENTACAO EDUCACIONAL
ORIENTACAO VOCACIONAL
TOPICOS ESPECIFICOS DE EDUCAGAO
EDUCACAO DE ADULTOS
EDUCACAO PERMANENTE
EDUCACAO RURAL
EDUCACAO EM PERIFERIAS URBANAS
EDUCACAO ESPECIAL
EDUCACAO PRE-ESCOLAR
ENSINO PROFISSIONALIZANTE

AREA DE AVALIAGAO: CIENCIA POLITICA E RELAGOES INTERNACIONAIS

CIENCIA POLITICA
TEORIA POLITICA
TEORIA POLITICA CLASSICA
TEORIA POLITICA MEDIEVAL
TEORIA POLITICA MODERNA
TEORIA POLITICA CONTEMPORANEA
ESTADO E GOVERNO
ESTRUTURA E TRANSFORMAGAO DO ESTADO
SISTEMAS GOVERNAMENTAIS COMPARADOS
RELACOES INTERGOVERNAMENTAIS
ESTUDOS DO PODER LOCAL



70902054
70903000
70903018
70903026
70903034
70903042
70903050
70904006
70904014
70904022
70904030
70905002
70905010
70905029
70905037
70905045

80000002

80100007
80101003
80102000
80103006
80104002
80105009
80106005

80200001
80201008
80202004
80203000
80204007
80205003
80206000
80207006
80208002
80209009
80210007

80300006
80301002
80301010
80301029
80301037
80302009
80302017
80302025
80302033
80302041
80302050
80302068

INSTITUICOES GOVERNAMENTAIS ESPECIFICAS
COMPORTAMENTO POLITICO

ESTUDOS ELEITORAIS E PARTIDOS POLITICOS

ATITUDE E IDEOLOGIAS POLITICAS

CONFLITOS E COALIZOES POLITICAS

COMPORTAMENTO LEGISLATIVO

CLASSES SOCIAIS E GRUPOS DE INTERESSE

POLITICAS PUBLICAS

ANALISE DO PROCESSO DECISORIO

ANALISE INSTITUCIONAL

TECNICAS DE ANTECIPACAO

POLITICA INTERNACIONAL

POLITICA EXTERNA DO BRASIL

ORGANIZACOES INTERNACIONAIS

INTEGRACAO INTERNACIONAL, CONFLITO, GUERRA E PAZ
RELACOES INTERNACIONAIS, BILATERAIS E MULTILATERAIS

LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

AREA DE AVALIACAO: LETRAS / LINGUISTICA

LINGUISTICA
TEORIA E ANALISE LINGUISTICA
FISIOLOGIA DA LINGUAGEM
LINGUISTICA HISTORICA
SOCIOLINGUISTICA E DIALETOLOGIA
PSICOLINGUISTICA
LINGUISTICA APLICADA

LETRAS
LINGUA PORTUGUESA

LINGUAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
LINGUAS CLASSICAS

LINGUAS INDIGENAS

TEORIA LITERARIA

LITERATURA BRASILEIRA

OUTRAS LITERATURAS VERNACULAS
LITERATURAS ESTRANGEIRAS MODERNAS
LITERATURAS CLASSICAS

LITERATURA COMPARADA

AREA DE AVALIACAO: ARTES / MUSICA

ARTES
FUNDAMENTOS E CRITICA DAS ARTES
TEORIA DA ARTE

HISTORIA DA ARTE

CRITICA DA ARTE

ARTES PLASTICAS

PINTURA

DESENHO

GRAVURA

ESCULTURA

CERAMICA

TECELAGEM



80303005
80303013
80303021
80303030
80303048
80304001
80304010
80304028
80305008
80305016
80305024
80305032
80305040
80306004
80307000
80308007
80308015
80308023
80308031
80308040
80309003
80310001

90000005

90100000
90191000
90192000
90193000
90194000

90200000
90201000

90300009

90400003

MUSICA

REGENCIA

INSTRUMENTAGAO MUSICAL
COMPOSICAO MUSICAL

CANTO

DANCA

EXECUGAO DA DANCA

COREOGRAFIA

TEATRO

DRAMATURGIA

DIRECAO TEATRAL

CENOGRAFIA

INTERPRETAGCAO TEATRAL

OPERA

FOTOGRAFIA

CINEMA

ADMINISTRACAO E PRODUGCAO DE FILMES
ROTEIRO E DIRECAO CINEMATOGRAFICOS
TECNICAS DE REGISTROS E PROCESSAMENTO DE FILMES
INTERPRETAGAO CINEMATOGRAFICA
ARTES DO VIDEO

EDUCAGAO ARTISTICA

MULTIDISCIPLINAR

AREA DE AVALIAGAO: INTERDISCIPLINAR

INTERDISCIPLINAR
MEIO AMBIENTE E AGRARIAS

SOCIAIS E HUMANIDADES
ENGENHARIA/TECNOLOGIA/GESTAO

SAUDE E BIOLOGICAS

AREA DE AVALIACAO: ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ENSINO
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

AREA DE AVALIACAO: MATERIAIS

MATERIAIS
AREA DE AVALIACAO: BIOTECNOLOGIA

BIOTECNOLOGIA



APENDICE D - LISTA DE DOCUMENTOS ANALISADOS NA DISCUSSAO
DO ORDENAMENTO LEGAL
BRASIL . Conselho Federal de Educacao. Resolucao n.3, 16 jan.,1987. Diario
Oficial. (172).Brasilia, set. 1987.
.Conselho Federal de Educacéao. Parecer n. 215/87, 11 mar.,1987
. Conselho Federal de Educacao. Resolucao 003, 1987.
. Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia. Lei 7.853, outubro, 1989.
. Conselho Nacional de Educacao. Portaria n. 1973, abril, 1994.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. n. 9.394, 17
dez.,1996.
. Conselho Nacional de Educacao. Parecer 776, 3 dez.,1997.
. Conselho Nacional de Educacao. Parecer 001, jan, 1999.
. Conselho Nacional de Educacao. Parecer 009, 08, maio, 2001.
. Conselho Nacional de Educacdo/Camera de Educacado Basica.
Parecer 17, julho, 2001.
. Conselho Nacional de Educacao. Parecer 0138, 3 abr, 2002.
. Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de Educacgao
Superior. Parecer n. 0058, 18 fev.,2004.
. Conselho Nacional de Educacdo — Céamara de Educacgao
Superior. Resolucao n.7, de 31 de marco de 2004.
. Conselho Nacional de Educacdo/Camera de Ensino Superior.
Resolucao n. 01, fevereiro, 2002.
. Presidéncia da Republica. Decreto Federal N2 5.626, 22 de
dezembro, 2005.
. Conselho Nacional de Educacédo. Parecer CNE/CS 58, maio,
2004.
. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacgéao Especial — MEC,
32 edicao: SEESP, 2001

. Ministério da Educacgéao e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDB n2 9394/96. 20 de dezembro de 1996.
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Ensino Superior.
Resoluc¢ao n. 01, maio, 2006.



APENDICE E - CARTA AS INSTITUIQ@ES DE ENSINO SUPERIOR
Av. Reitorb , 12 de outubro de 2010.

Prezado Coordenador
Nome do coordenador e instituicao

Vimos por meio desta, solicitar vossa colaboragao para a realizacdo da pesquisa de doutorado
intitulada “Educagédo Inclusiva e Educagdo Fisica: politicas e praticas de formagao inicial de
professores de Educagao Fisica”, autoria de Jodo Danilo B. de Oliveira, a qual esta vinculada ao
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagéo, da Faculdade de Educagao da Universidade Federal da
Bahia, sob orientagdo do Prof. Dr. Roberto Sanches Rabello, do Grupo de Pesquisa em Educagao
Inclusiva e Necessidades Educativas Especiais (GEINE-FACED/UFBA). Para tal, necessitamos de
algumas informagdes referentes ao curso de graduagao que estad sob vossa coordenagao, as quais
pedimos a gentileza que sejam encaminhadas a Secretaria da Pds-Graduagdo, em nome de
Roberto Sanches Rabello até o préoximo dia 30 de novembro ou ainda por e-mail para Roberto
Rabello: bob@ufba.br, com cépia para Joao Danilo B. de Oliveira: jdanilobo@yahoo.com.br.

A seguir apresentaremos sintese do projeto de pesquisa, bem como as informagbes necessarias
para o seu desenvolvimento.

Sobre o projeto:

Este projeto de pesquisa localiza-se dentre os estudos que investigam a constituicdo de saberes
necesséarios a formagao do professor de Educagdo Fisica que vai atuar na Educacao Basica,
através das discussdes acerca do curriculo e sua constituicao sécio-histérica, tendo como campo de
discussao a Educacao de Pessoas com Deficiéncia e Educacao Inclusiva

Tem como objetivo: Contextualizar e analisar a (s) base (s) teérico-metodoldgica (cientifica, técnica
e pedagdgica) que sao tomadas como referéncia para a integragdo\tematizagdo da nogéo (6es) de
Educacgao Inclusiva nos documentos das IES de orientagao/ apoio a formagao de professores, bem
como nos curriculos (projetos pedagoégicos e matrizes curriculares) de curso de formagao inicial,
graduagao de professores de Educacgao Fisica;

Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, tendo como principal fonte os documentos de
referéncia para a formagdo e organizagado dos curriculos das Instituicdes de Ensino Superior do
estado da Bahia na formagao de Licenciados em Educagao Fisica.

Para tal, recorreremos num primeiro momento a pesquisa bibliografica, na qual aprofundaremos
nosso campo teodrico sobre o curriculo de formagao de professores e a educagao inclusiva, e sua
expressao nos cursos de formacado, de forma a forjar uma base sélida de reflexdo sobre sua
constituicao sdcio-histérica.

Num segundo momento realizaremos uma pesquisa documental junto as instituicoes de ensino
superior que formam professores de Educacado Fisica no estado, buscando identificar as
propostas curriculares que apontam a educagao de pessoas com deficiéncia e educagéao inclusiva,
seus sentidos e significados, no curriculo de formagao.

Para este estudo estdo sendo selecionados quatro dos vinte e sete cursos de formagdo em
Educacao Fisica no estado.



Sobre 0 campo:

J& fizemos um levantamento de dados disponivel na internet (paginas dos cursos), mas ainda
necessitamos das informagdes a seguir:

1. Projeto pedagdgico do curso (caso esteja em transi¢ao, favor apresentar o anterior/vigente e 0
novo);

2. Histérico da constituicao do curso;

3 Insercdo de disciplinas ligadas a educagao de pessoas com deficiéncia e educagao inclusiva no
curriculo de formagao: quando ocorreu tal insergao e quais disciplinas sao oferecidas;

4. Ementa e Programa das disciplinas que abordem as tematicas supracitadas;

4. Corpo docente que trabalha nessas disciplinas (nome, area de formagao, breve curriculo);

6. Informacgdes sobre formandos: quantos formandos até agora e quantos por ano;

7. Perspectiva de intervengao na escola, especialmente com o ensino a pessoas com deficiéncia.

8. Documentos institucionais de apoio\orientagdo a organizagdo do curriculo (projeto pedagdgico e
matriz curricular, entre outros) do curso que fagam referéncia a educagdo de pessoas com
deficiéncia ou educacao inclusiva.

Agradecemos antecipadamente vossa preciosa colaboragdo e colocamo-nos a disposi¢cdo para
maiores esclarecimentos. Comprometemo-nos, ainda, a enviar um exemplar da tese para a
instituigdo quando a mesma estiver concluida.

Prof. Dr. Roberto Sanches Rabello
Orientador - FE/UFBA
e-mail: bob@ufba.br

Prof. Doutorando Jodo Danilo B. de Oliveira
Orientando — GEINE/UFBA
e-mail:jdanilobo@yahoo.com.br



Construcao e validacao de questionario

Breve descricao da Pesquisa

O presente estudo objetiva contextualizar e analisar como os Cursos de
Formacao de Professores de Educacao Fisica para a Educacédo Basica no Estado da
Bahia estdo anunciando, inserindo e tematizando a educacdo de pessoas com
deficiéncia, a educacéo e diferencgas, e a Educacao Inclusiva em nivel estadual.

A aplicacao deste questionario consiste apenas em uma das fases de realizacao
da pesquisa e visa confirmar, complementar e corrigir as informacdes ja obtidas através
do Portal do E-mec e das informagdes disponiveis nas paginas das respectivas

instituicbes em que estes se encontram.



QUESTIONARIO PARA COORDENACAO DOS CURSOS DE EDUCAGAO FiSICA

1) Nome da Instituicao: Faculdade Social (FSBA)

2) Municipio: Salvador

3) O Presente Curso oferece curso de Licenciatura: (X ) Sim ( ) Nao

4. Informacoes sobre disciplinas que tratam do estudo da tematica das pessoas
com deficiéncia, diferenca, diversidade e processo de inclusao escolar e social
(Matriz Atual):

Nome da | Carga Regime Semestre Natureza Nome e
disciplina horaria | de oferta | ou ano de | da Titulacao
(semestral | oferta disciplina |do
ou anual) (obrigatéria | professor
ou da
optativa) disciplina
Educacao
Fisica 60h Semestral | 32 Obrigatoria
Adaptada
Processos de Semestral | 42 Obrigatdria
Inclusao de | 60h
Pessoas com
Deficiéncia
Libras 60h Semestral | 5°

5. Informacoes sobre ementa, conteudo programatico e referéncias:

Nome da

disciplina

Ementa

Programa

Referéncias
Basicas

Educacéao




Fisica Adaptada

Processos de
Inclusao de
Pessoas com
Deficiéncia

Libras

Se a disciplina da qual trata as questoes 6 e 7 ja forma citadas acima nas

questoes 4 e 5 desconsidere a solicitacao.

6) Nome (s) e carga horaria da disciplina ofertada na area da Atividade Motora
Adaptada (Matriz atual):

Nome da | Carga | Regime de | Semestre Natureza Nome e
disciplina horaria | oferta: ou Ano de | da titulacao
semestral ou | oferta disciplina |do
anual (obrigatdria | professor
ou da
optativa) disciplina

7) Informacoes sobre ementa e conteudo programatico e referéncias na area de
Atividade Motora Adaptada

Nome da | Ementa Programa Referéncias
disciplina Basicas




08) Ha estagio supervisionado na area de Educacao Especial (Atividade Motora
Adaptada) de carater obrigatério no curso?
( X)sim ( )nao

Caso Sim, comente sua pertinéncia:

09) A area de Educacao Especial (Educacao Fisica Adaptada) contempla carga
horaria de Pratica como Componente Curricular?

( )sim ( )nao
Caso Sim, comente sua pertinéncia:

10) Ha Projetos de Extensao na Instituicao relacionado a Educacao Fisica
Adaptada:
()sim ( )nao

Se a resposta for sim complemente com o(s) nome(s) do(s) projeto(s):
10.1) Publico alvo:

10.2) Atividades desenvolvidas:

11) Comente se houve e qual foi o tipo de orientacao ou recomendacao
Institucional (direcao de departamentos, pro-reitoria de graduacdao ou orgaos
similares) no processo de elaboracao da matriz curricular e do PPC do Curso
destacando aspectos relacionados a educacao de pessoas com deficiéncia e
praticas de inclusao escolar?

Agradecemos sua colaboragao.




Jodo Danilo B. de Oliveira Prof. Dr. Roberto Sanches Rabello
Pesquisador principal Pesquisador responsavel

Doutorando da Univ. Federal da Bahia Univ. Federal da Bahia

Salvador, 18 de novembro de 2010



APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA AREA
DE EDUCACAO FiSICA ESPECIAL

Como vocé caracteriza (definiria) a area de Educacao Fisica Adaptada?

Como vocé vé essa area integrada ao curriculo de formacdo em Educacgao
Fisica (formacéao do professor)?

Quais os limites e as possibilidades de consolidacao desta area junto a
formacao académica?

Como vocé avalia o estagio de desenvolvimento da area frente a inclusao
escolar?

Em que medida, a inclusao esta entre suas expectativas de aprendizagem e
atuacao dos estudantes/professores em formacao de alunos com deficiéncia
em aulas de Educacéo Fisica Escolar?
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